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INTRODUCCION

El lenguagje es la base de las demds dreas del saber y constituye una
herramienta fundamental para el desarrollo de la identidad de las personas asi
Ccomo para su infegracion en una sociedad inclusiva y democratica. Por medio
del lenguaje, tanto oral como escrito, se propicia el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo, la creatividad y el didlogo, la comunicacion afectiva y
emocional.

En relacidon con el lenguaje escrito nos dice Alberto Manguel, “Para
cumplir con ciertas responsabilidades civicas y disfrutar de ciertos derechos
sociales, un ciudadano necesita saber descifrar el codigo a fravés del cual la
sociedad formula (...) anuncios de todo tipo. (...) El conocimiento de las letras
del alfabeto y de las reglas de sintaxis es necesario tanto para el ciudadano
como para su sociedad” (2007). Igual de importante y necesario es que toda
la ciudadania esté en la capacidad y disposicion de disfrutar, apreciar vy
entender la literatura, ademds de expresar su sentir y su pensar por medio de
las letras.

Si bien el desarrollo del lenguaje, es un proceso que comienza desde el
nacimiento, la escuela tiene la responsabilidad de desarrollar las competencias
comunicativas orales y escritas de los y las estudiantes, sin distingo de sus
condiciones particulares, para que puedan desenvolverse con propiedad y
eficacia en las variadas situaciones de comunicacion que deben enfrentar. Lo
anterior implica que el estudiantado desarrolle su pensamiento, su expresividad
y su capacidad de comunicarse e interactuar con los demads en el dmbito
personal y social, en un cenfro educativo de calidad que ofrece una
formacion integral, una educacion relevante y atractiva, y que fiene como fin
Ultimo la plena realizacion de todo el estudiantado (CSE, 2008).

1. El por qué de un nuevo programa de estudio de Espanol

Los resultados del informe de las pruebas diagndsticas de Il Ciclo,
elaborado por la Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad, senalan que
solo el 18,5% de los vy las estudiantes valorados en el nivel de sexto ano de
primaria manifiesta habilidades en la comprension lectora. De igual maneraq,
solamente el 22,1% del estudiantado valorado comprende el manejo
morfosintdctico de la lengua en textos de mediana extension: reconoce,
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clasifica, presta atencion alos detalles y hace un uso correcto de los elementos
gramaticales que componen las oraciones, entre ofras habilidades. Y
finalmente un 21,5% de la poblacion examinada, logra aplicar cierta riqueza
léxica dentro de contfextos, dividen silabas aplicando las reglas de la
concurrencia vocdlica y demuestra un dominio de los conocimientos de la
acentuacion ortogrdfica o prosddica de los vocablos dentro de textos escritos,
lo suficiente como para lograr extraer cuanto se le solicite de un pequeno
parrafo (MEP, 2010). Se puede concluir entonces que solamente alrededor de
la quinta parte de los y las estudiantes de sexto ano, han logrado las
habilidades lingUisticas esperadas para su nivel, situacion que debe ser
atendida con cuidado para contribuir a mejorar las competencias
comunicativas del estudiantado en general.

Por otro lado, el Informe del Estado de la Educacion (2011) senala la
necesidad de que Costa Rica supere la distincidon entre cobertura y calidad ya
que es indispensable, y posible, que se mejore de forma simultdnea en los dos
dmbitos. Ademds, las investigaciones del Informe en referencia revelan la
urgencia de incorporar en el debate la pertinencia de la educacion, para que
esta responda, adecuadamente, a las nuevas realidades y exigencias que el
pais enfrenta en materia social, econdmica, politica y ambiental. El enfoque
debe ser renovado para dar respuesta a preguntas como: “zcudles son las
principales necesidades de aprendizaje que hoy tienen nuestros ninos, NiNas y
jovenes?; sde qué manera ellos aprenden mejor en la actualidad? y scudles
son las formas de organizacion mds apropiadas para estimular esos
aprendizajes? En ese proceso resulta crucial potenciar el aprovechamiento de
las tecnologias de informacion y comunicacion para estimular en los y las
estudiantes, el pensamiento creativo, (...) el desarrollo de habilidades como la
indagacion, la resolucion de problemas y el trabajo en equipo, que pueden
actuar como nuevas puntas de lanza para el logro de mayores niveles de
calidad educativa” (CONARE, 2011: 38).

En relacion con este mismo tema, las pruebas del Programa Internacional
para la Evaluacion de Estudiantes, PISA, por sus siglas en inglés, valoran la
competencia lectora como la capacidad de comprender, utilizar y analizar
textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad. Nuestro pais
participd en las pruebas PISA 2009+, vy, si bien gracias a los y las jovenes de
quince anos, que participaron en la prueba, el pais se colocd en segundo lugar

6



de diez paises a nivel latinoamericano y en el puesto 45 entre los 75 paises
participantes de todo el mundo, los resultados indican que el 67% de nuestros
jovenes poseen un dominio bdsico de lectura (a un nivel 2 de 6), pero fienen
dificultades para responder preguntas que requieren mayor andlisis e
inferpretacion.  Estos resultados son una llamada para hacer cambios
sustanciales en la forma y el contenido del Programa de Espanol, en aras de
mejorar el desempeno de nuestros estudiantes (OCDE, 2011).

2. El cambio de programa en el marco de la éticq, la estética y la civdadania

En Costa Rica la educacion en ética, estética y ciudadania es una
aspiracion planteada en la Ley Fundamental de Educaciéon (1957), marco
juridico del sistema educativo nacional desde hace 50 anos. Mdas
recientemente la politica educativa incluye el eje transversal de valores en el
curriculum nacional, que integra distintos temas de importancia para la
sociedad costarricense: la educacion ambiental para el desarrollo sostenible, la
educacion para la salud, la educacidon para la expresion integral de la
sexualidad humana y la educaciéon para los derechos humanos y la paz. Hoy, el
contexto global y sus demandas; las transformaciones asociadas a la cultura
nacional y las exigencias de desarrollo, exigen replantear las formas en que
este tipo de aprendizajes se promueven en las poblaciones estudiantiles.

2.1. ¢Para qué educamos?

La propuesta educativa que se expone parte de un referente filoséfico
sobre el fin Ultfimo de la educaciéon: la educacion es para la vida y la
convivencia. Tal y como fue planteado al inicio, vivir y convivir fienen muchas
perspectivas desde las cuales debe ser visto este propdsito educativo: en la
relacion con ofros va la vida, ya sea que se hable del amor o de la guerra, del
trabajo o del juego, de las pasiones o de los intereses, del ocio o del negocio.
Para todo esto se educa y para eso se deben educar todos y todas. De
acuerdo con la politica educativa nacional, la educacidén debe buscar la
formacion del estudiantado:

...[para que esté] consciente de las implicaciones étficas del desarrollo,
sea PERSONA con rica vida espiritual, digna, libre y justa; CIUDADANO
formado para el ejercicio participativo de la democracia, con



identidad nacional, integrado al mundo, capaz de discernir vy
competir, autorrealizado y capaz de buscar su felicidad; PRODUCTOR
para si mismo y para el pais desde el punto de vista de su condicién de
trabajador, lo que comporta el incremento de sus habilidades, el
aprendizaje de destrezas y la busqueda del conocimiento; SOLIDARIO
por experimentar como propias las necesidades de los demads vy, en
consecuencia, con aptitud para buscar formas de cooperacion y
concertacion entre sectores, velar por la calidad de vida de todos los
ciudadanos y de las futuras generaciones, a partir de un desarrollo
sustentable, ecoldgico y socialmente, y CAPAZ DE COMUNICARSE CON
EL MUNDO DE MANERA INTELIGENTE de tal manera que, a partir de la
valoracion de lo que lo identifica como costarricense, tome las
decisiones que lo relacionen con ofras culturas desde un punto de vista
de pensador independiente, flexible y critico, teniendo por guia los
derechos y los deberes humanos (Consejo Superior de Educacion,
1994).

Esta politica educativa se nutre de tres visiones filosdficas, a saber, la
HUMANISTA, que busca la plena realizacion del ser humano como persona
dotada de dignidad y valor, capaz de procurar su perfeccion mediante la
apropiacion de los valores e ideales de la educacion costarricense; la
RACIONALISTA, que reconoce que el ser humano estd dotado de la capacidad
para captar objetivamente la realidad en todas sus formas, construir vy
perfeccionar confinuamente los saberes y hacer posible el progreso y el
entendimiento humano; y la CONSTRUCTIVISTA, que impone la exigencia de
partir, desde la situacidn cognoscitiva de cada estudiante, de su
individualidad, sus intereses e idiosincrasia, por lo que debe reconocer su
cultura, sus estructuras de conocimiento y emprender de manera
transformadora una accidon formativa. La visidn ética y ciudadana estdn
presentes, de manera explicita, en la politica educativa, mientras que es
posible inferir la visidbn estética al promoverse la formacidén de personas que
producen en su contexto cultural, y al reconocer la expresion artistica como
parte del desarrollo integral y de Ias formas de expresion del ser humano. Porlo
tanto, educar para vivir y convivir se convierte en el reto que, de manera
renovada, se plantea hoy mediante la formacion ética, estética y ciudadana
del estudiantado. Para ello se utiliza como vehiculo pedagodgico la interaccion
gue se establece entre estudiantes y contenidos académicos, entre estudiantes
y estudiantes, y entre estudiantes y sus profesores y profesoras (Proyecto Etica,
estética y ciudadania, 2010).



2.2

Perfil del estudiantado formado en ética, estética y ciudadania

Respeta y valora ideas distintas de las propias.

Reconoce el didlogo como condicion esencial de la convivencia social y
de la superacion de las diferencias.

Vincula el desarrollo del lenguaje con el respeto a la diversidad cultural.
Desarrolla  la responsabilidad de la libertad y autonomia personal,
respetando a sus companeros y companeras.

Capaz de frabagjar en grupo y en equipo, planificando actividades
grupalmente, dialogando e intercambiando ideas y experiencias.

Desarrolla las potencialidades personales, la autoestima y la confianza en si
a partir del lenguaje y la comunicacion.

Solidarioy generoso en la escuelq, la familia y la comunidad.

Cuida la salud y previene accidentes, en un contexto de respeto vy
valoracion por la vida y el cuerpo humano.

Capaz de expresar opiniones, ideas, comentarios y sentimientos con
seguridad, claridad y eficacia, expresdndose cada vez que sea necesario.
Utiliza el conocimiento y la informacidn para realizar tareas vinculadas con
la realidad.

Desarrolla la creatividad y la imaginacién a fravés del juego,
dramatizaciones, cuentos, invencidon de aventuras, viajes imaginarios,
identificacion de lugares ideales, ofros.

Desarrolla la habilidad de pensamiento a fravés de una expresion oral y
escrita coherente y de la comprension critica de los textos que leen.

Capaz de trabagjar en forma metddica vy reflexiva, evaluando
permanentemente lo realizado y por realizar.

Capaz de formular hipodtesis, anticipando el contenido de distintos textos.
Capaz de dar explicaciones e instrucciones sencillas frente a una
mulfiplicidad de situaciones de la vida diaria familiar y escolar.

Observa el entorno y compara diversas realidades.

Valora y protege el entforno natural y promueve el uso adecuado de sus
recursos.

Refuerza la identidad nacional y personal, valorando las tradiciones a fraveés
del conocimiento de canciones, adivinanzas, frabalenguas, rimas, rondas,
cuentos tradiciones y otras formas literarias.

Aprecia la importancia social, afectiva y espiritual de la familia a través de
la expresion oral y escrita y de lecturas relacionadas con la vida familiar.



- Participa de forma responsable y cooperativa en la vida escolar, familiar y
comunitaria.

- Reconoce la importancia del tfrabajo como forma de contribuciéon al bien
comun, identificando los frabajos que realizan familiares y miembros de la
comunidad.

ENFOQUE DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

La asignatura de Espanol tiene como propdsito fundamental el desarrollo
de la competencia comunicativa y lingUistica del estudiantado en forma
efectiva e independiente. Ademds de que puedan desenvolverse,
adecuadamente en las diversas situaciones y contextos de la vida coftidiana,
presente y futura.

Los seres humanos han desarrollado, a lo largo de la historia, formas
distintas de comunicarse, tanto orales como escritas; han establecido nuevas
maneras de usar el lenguaje, de crear significados, resolver problemas vy
comprender el entorno. También han establecido diversas maneras de
acercarse a los textos escritos y orales, de crearlos, interpretarlos, compartirlos, y
transformarlos. Todos estos modos de interactuar con los textos constituyen las
practicas sociales del lenguagje.

Las practicas sociales del lenguaje son los modos de interaccion que dan
contexto, comprension y sentido a la produccidn e interpretacion de los textos
orales y escritos, de acuerdo con las distintas formas de acercamiento personal.
Estas prdcticas nos muestran esencialmente procesos de interrelacion que
tienen como punto de articulacion el propio lenguaje. En este sentido, todas las
prdcticas sociales del lenguaje se determinan por:

- El propésito comunicativo: cuando se habla, se escucha, se lee o se escribe,
se hace con un propodsito determinado por los intereses, necesidades y
compromisos individuales y colectivos.

- El contexto social de comunicacion: nuestra manera de hablar, escribir,
escuchar y leer estd determinada por el lugar, el momento vy las
circunstancias en que se da una situacidon comunicativa. Entre ellas:
formalidad o informalidad del contexto, el estado animico y los momentos en
que se realizan.
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- Los destinatarios: se escribe y se habla de maneras diferentes para ajustarse
a los intereses y expectativas de las personas que los lee o escuchan. Asi, se
toma en cuenta la edad, la familiaridad, los intereses y los conocimientos de
los interlocutores, incluso cuando el destinatario es uno mismo. También se
ajusta nuestro lenguaje para lograr un efecto determinado sobre los
interlocutores o la audiencia. Nuestros intereses, actitudes y conocimientos
influyen sobre la interpretacion de lo que se lee o escucha.

- El tipo de texto involucrado: Se ajusta el formato, el fipo de lenguagje, la
organizacion, el grado de formalidad y ofros muchos elementos segun el tipo
de texto que se produce, con la finalidad de comunicar con éxito los
mensajes escritos.

Se reconoce que la lengua se adquiere y desarrolla en la interaccion
social, mediante |la participacion en actos de lectura y de escritura, asi como
en intercambios orales variados, plenos de significacion para los y las
estudiantes, cuando fienen necesidad de comprender lo producido por ofros o
de expresarse. Asimismo, esta participacidon no solo ofrece un buen punto de
partida, sino una excelente oportunidad para lograr un dominio cada vez
mayor en la produccion e interpretacion de los textos escritos y orales en
diversas situaciones sociales.

La organizacion del programa de Espanol a partir del uso de las practicas
sociales del lenguaje constituye un avance en esta direccidon, pues permite
reunir y secuenciar contenidos curriculares de diferente naturaleza en
actividades socialmente relevantes para el estudiantado; asi se busca el
desarrollo de competencias linglisticas y comunicativas. Las competencias
lingUisticas son entendidas como las practicas para utilizar el lenguaje, es decir,
para entender, expresar e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos,
hechos y opiniones a través de discursos orales y escritos y para interactuar en
todos los contextos sociales y culturales. Sin embargo, al desarrollar
competencias lingUisticas para la comunicacion se requiere de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que se interrelacionan y se apoyan
mutuamente en el acto comunicativo.

Las competencias lingUisticas giran en torno a la comunicacién oral, la

comprension lectora y la produccion de textos, por lo cual se busca desarrollar
en el estudiantado:
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- El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y
escrita) y como medio para aprender.

- La toma de decisiones fundamentada en informacion que permita la
expresion e interpretacion de textos orales y escritos.

- La comunicacion efectiva y afectiva.

- La ufilizacion del lenguaje como una herramienta para representarse,
interpretar y comprender la realidad.

Con el desarrollo de estas competencias linguisticas para la
comunicacion se pretende que el aprendizaje de la lengua sirva para dos
propdsitos: la comunicacion y el adquirir conocimientos de forma integral.

Lo anterior se traduce en un enfoque comunicativo funcional que
considera el lenguagje, como una herramienta eficaz de expresion,
comunicacion e interaccidn. Esto implica estimular a los y las estudiantes, para
que utilicen el lenguaje para pensar, crear, procesar variadas informaciones,
recrear, desarrollar la autoestima y la identidad, en una dimensidon personal y
social.

El programa de Espanol busca que a lo largo de los seis anos de escuelaq,
y en los anos posteriores, 1o0s y las estudiantes, aprendan a leer y a escribir una
variedad de textos para satisfacer sus necesidades, intereses y gustos; que sean
capaces de desempenarse tanto oralmente como por escrito en diversas
situaciones comunicativas, de manera efectiva en los distintos contextos que
imponen las practicas sociales de la lengua, tanto en la vida escolar, como la
social.

1. Perfil del estudiantado en la asignatura de Espanol
| Ciclo

Expresion y comprensién oral:

Al finalizar el primer ciclo de la educaciéon general bdsica el o la estudiante
sera capaz de:

- Escuchar, comprender y apreciar lo que los demds expresan recordando lo
mas significativo, y reaccionando por medio de comentarios, preguntas,
respuestas, y otras.
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- Expresar sus opiniones, dudas y comentarios con espontaneidad y seguridad.

- Expresar textos orales claros y adecuados al contexto comunicativo con una
adecuada articulacion y proyeccion de la voz.

- Comunicar textos orales con cohesion, coherencia y adecuacion al contexto
comunicativo.

Lectura:

Al finalizar el primer ciclo de la educacién general bdsica el o la estudiante
serd capaz de:

- Apropiarse del codigo del lenguagje escrito.

- Comprender la lectura de textos narrativos, descriptivos, explicativos e
informativos.

- Apreciar y disfrutar el significado y la forma de los diversos textos.

- Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender el
sentido de diferentes textos escritos.

- Visualizarse como lector (a) mediante el disfrute y el descubrimiento de los
textos escritos.

Escritura:

Al finalizar el primer ciclo de la educacién general bdsica el o la estudiante
serd capaz de:

- Utilizar el cédigo alfabético para la produccion y expresion escrita.

- Desarrollar progresivamente una escritura legible, con ideas y propositos
claros.

- Apropiarse de la produccion textual.

- Visualizarse como escritor (a) de textos que respondan a las necesidades de
comunicacion personales y del ambiente escolar.

- Respetar las normas convencionales de ortografia en la produccidén textual.

- Utilizar un vocabulario bdsico acorde a las necesidades de la produccion
textual cada vez mds amplio.

- Utilizar las nociones gramaticales elementales necesarias para la
comprension, la expresion oral y escrita.
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Il Ciclo

Expresion y comprension oral:

Al finalizar el segundo ciclo de la educacion general bdsica el o la estudiante
serd capaz de:

— Utilizar el lenguaje para comunicarse con claridad, fluidez e interactuar en
distintos contextos sociales y culturales.

— Analizar situaciones; identificar los problemas; formular preguntas; razonar las
respuestas; emitir juicios; proponer soluciones y tomar decisiones.

— Valorar los razonamientos y las evidencias proporcionadas por otros, a fin de
replantear los puntos de vista propios.

— Utilizar las estrategias bdsicas de comunicacion oral, ya sean de fipo
lingUistico (utilizar una palabra por ofra, recurrir a una palabra parecida en
significado, otras) o paralinguistico (mimica, postura corporal, gestos, dibujo,
otros).

— Reconocer las formas gramaticales que le permiten formular preguntas,
afirmar, negar, expresar la posesion y el género, cuantificar, describir, narrar,
expresar hechos u acciones pasadas, presentes y futuras en la
comunicacion.

— Valorar los comportamientos sociolingUisticos que facilitan las relaciones de
convivencia en las situaciones estudiadas.

— Demostrar competencia comunicativa plena en el lenguaje oral como
medio de realizacion personal y social, como base para la adquisicidon y
desarrollo del lenguaje escrito.

Lectura:

Al finalizar el segundo ciclo de la educacién general bdsica el o la estudiante
serd capaz de:

- Continuar desarrollando en forma auténoma sus hdbitos lectores.

- Avanzar progresivamente en la eficaz comprension del fexto escrito
narrativo, descriptivo, explicativo e informativo, asi como el didlogo y la
argumentacion.

- Buscar, seleccionar, analizar, evaluar y utilizar la informacion proveniente de
diversas fuentes.
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- Valorar la lectura de textos como fuente de aprendizaje, placer vy
entretenimiento.

- Apreciar la literatura como expresion artistica.

- Mostrar dominio de diferentes estrategias de comprension de lectura:
subrayado, resumen, esquema y ofros.

- Visualizarse como lector de diferentes géneros textuales vy tipos de texto.

Escritura:

Al finalizar el segundo ciclo de la educacion general basica el o la estudiante
sera capaz de:

Aplicar y analizar las estructuras lingUisticas bdsicas para expresar por escrito
las necesidades de comunicacion: intenciones comunicativas, aspectos
temdticos, destinatarios, caracteristicas de la situacion, otros.

Respetar las normas convencionales de ortografia y puntuacion en la
produccion textual.

Mostrar dominio del Iéxico fundamental bdsico, de acuerdo con la etapa
evolutiva y ampliarlo progresivamente.

Aplicar el conocimiento acerca del funcionamiento de la lengua vy
reflexionar sobre ella en cuanto a la organizacién de la expresion segun la
secuencia logica de las ideas.

Tener conciencia de todas las posibilidades expresivas del lenguaje y ser
capaz de utilizarlas en forma creativa.

Aplicar de forma consciente las técnicas del lenguaje al expresarse por
escrito (narracion, descripcion, didlogo, argumentacion, otras) con intenciéon
comunicativa diversa.

Tener conciencia de la relacidon enfre lengua y cultura como signo de
identidad nacional o grupal.

Producir textos escritos sobre tfematicas de su interés o fematicas solicitadas.
Producir textos escritos circunscritos a las necesidades curriculares de la
institucion escolar y a los intereses individuales.

Visualizarse como productor (a) de textos escritos.
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2. Acciones didacticas permanentes

Con el propdsito de desarrollar la competencia comunicativa del

estudiante, es necesario desarrollar las siguientes acciones didacticas de
manera permanente. Estas actividades deben ser parte del proceso de
ensenanza y aprendizaje, y se visualizan en el planeamiento diddactico del
docente, de acuerdo con las caracteristicas y necesidades del grupo.

Leer diariomente y en voz alta: cuentos, poesias, novelas, arficulos de
periddicos y revistas u otros textos de interés, desarrollando estrategias de
comprension textual en los ninos y ninas.

Propiciar un ambiente rico en experiencias linguUisticas en contextos reales y
significativos.

Enriuecer el ambiente educativo interno y externo, con materiales que
motiven la interaccidon comunicativa.

Fortalecer el desarrollo de la conciencia fonoldégica por medio de
actividades que promuevan la exploracion de fonemas y grafemas.
Fomentar, el pensamiento critico mediante la creaciéon de espacios de
interaccion verbal-oral.

Fortalecer la habilidad comunicativa por medio de la produccion de textos
explicativos argumentativos, descriptivos orales y escritos.

Establecer las diferencias de uso de los distintos vocablos, segun la situacion
comunicativa.

Fortalecer la capacidad perceptiva de los distintos matices de significacion,
con que puede ser empleada una misma palabra, segun el contexto del
enunciado.

Aprovechar la plurisignificacion de todo fipo de textos.

Desarrollar diferentes experiencias lingUisticas que permitan la expresion y el
disfrute.

Incentivar la produccién oral y escrita: cuentos, poesias, anécdotas, chistes,
recados, direcciones, recetas, entre otros.

Promover experiencias que conlleven al estudio o incorporacidén de un
vocabulario general de comunicacion.

Implementar una estrategia metodoldgica basada en la observacion, la
indagacion, la elaboracion de argumentos, la construccion de significados y
el aprendizaje significativo.

Propiciar la expresion por medio de graficos o textos escritos.
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Propiciar la lectura con las familias y la comunidad.

- Promover espacios para la lectura recreativa, el disfrute y la comprension
lectora.

- Promover una actitud de escucha y de respeto hacia los otros, en didlogos y
conversaciones colectivas, de acuerdo con las normas y las convenciones
sociales que regulan el intercambio linguistico.

- Organizar experiencias que favorezcan el desarrollo del lenguaje oral.

- Promover el desarrollo de experiencias por medio de las cuales los y las
estudiantes, utilicen las manifestaciones del lenguagje.

- Implementar las acciones del Plan Estratégico de Fomento y Animacion de la
Lectura del MEP (Anexo cinco).

- Implementar la lectura de textos literarios, segun la lista de textos de lectura
obligatorias aprobados por el Consejo Superior de Educacion. (Anexo seis)

- Utilizar variedad de libros de texto como apoyo al proceso educativo. No
limitarse a uno solo.

- Promover el didlogo con los y las estudiantes, en un ambiente democrdatico,

de respeto y de escucha atenta.

3. Orientaciones diddacticas para el desarrollo de las dreas comunicativas

Para efectos diddcticos, las dreas comunicativas de la ensenanza del
Espanol (comprension y expresion oral, lectura y escritura) se plantean como:
comunicacion oral (expresion y comprension), lectoescritura inicial, lectura y
literatura y escritura. Esta division responde Unicamente a la necesidad de
presentar una ruta, que permita describir y destacar los componentes
curriculares propios de la asignatura y su aplicacion a situaciones reales. Esta
aclaracion tiene como objetivo que el o la docente, organice su mediacion
pedagodgica de manera integrada y que desarrolle efectivamente las
competencias lingUisticas y comunicativas del educando.

3.1. La comunicacion oral: expresion y comprension
La comunicacion oral es parte esencial del desempeno del estudiante,
razdn por la cual es necesario establecer una distincidn entre expresion y

comprension indisolublemente ligadas. Si se piensa en términos de expresion
podriamos detenernos en “qué dice” y “cdmo lo dice” (correlaciéon en la que
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tradicionalmente se ha centrado el interés en la prdctica de la expresion oral);
por su parte, pensar en términos de comprension incorpora el “por qué” y
“para qué” lo que condiciona el fratamiento de “intenciones, propdsitos” vy
“finalidades” comunicativas adecuadas a diferentes tipos de textos.

La expresion oral, por lo general, es dindmica y expresiva. Cobra en ella
gran importancia el qué dice y codmo lo dice, el acento, el tono y la intensidad
dados a cada palabra o frase, porque afraen o refuerzan la atencidon del
oyente. La modulacion de la voz, los gestos, los movimientos de nuestro rostro y
cuerpo, ayudan a comprender el verdadero significado del discurso, el porqué
y para qué; también influyen la intencidon y el estado de dnimo de quién habla.

La comunicaciéon oral debe tomar en cuenta elementos relativos a la
produccion del habla, los cuales intervienen en la efectividad de la
comunicaciéon, como analizar y organizar las ideas antes de comunicarlas,
utilizar un lenguaje sencillo, directo, teniendo en cuenta el nivel del interlocutor,
explicar o repetir, ser paciente para escuchar a los demds, verificar si fue
captado el mensaje, cuidar la voz, la diccion, escogiendo un ritmo adecuado
para hablar, son a modo de conclusion, algunas recomendaciones que se
deben tener en cuenta para favorecer la comunicacidn oral en todo
momento.

Un estudiante regularmente se expresa de forma espontdnea, con el
objetivo de llamar la atencidén; narrar eventos vividos, expresar sus sentimientos,
deseos, estados de dnimo o problemas, argumentar sus opiniones o manifestar
sus puntos de vista sobre los mds diversos temas.

Ademds, es necesario que el estudiantado, progresivamente
comprendan la necesidad de que sus interacciones orales se adecuen a las
diferentes situaciones comunicativas. Esta habilidad determina nuevos
conocimientos, y da acceso a mayores oportunidades en la vida.

Para desarrollar la comunicacion oral se debe tener en cuenta las
siguientes dimensiones:
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a. Comprension

En la vida coftidiana, los y las estudiantes, estdn expuestos a una variedad
de discursos orales provenientes de su entorno, y es necesario que los
comprendan criticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el
conocimiento y utilizarlo de una forma adecuada segun convenga a cada
usuario de la lengua en estrecha relacion con el confexto linguistico-
comunicativo.

Comprender, ademds, es un requisito para valorar un texto. Asi, la
comprension oral constituye la base para el desarrollo de las competencias
comunicativas y para el aprendizaje y la generacion de nuevos conocimientos.

La comprension oral se desarrolla al exponer al los y las estudiantes, a
interacciones y textos de variada procedencia para luego generar instancias
de discusidon sobre ellos. Esto puede realizarse a partir de la implementacion de
una estrategia metodolégica basada en la observacion, la indagacion, la
elaboracion de argumentos, la construccion de significados, el aprendizaje
significativo en el aula con él o la estudiante, por medio de conversaciones
intferesantes, escuchando la lectura de algin texto literario o no literario,
documentales, peliculas y una variedad de textos orales provenientes de los
medios de comunicacion.

Esta prdctica desarrolla la atencidén y la concentraciéon, incrementa el
vocabulario, amplia su conocimiento del mundo y su capacidad de
comprender un lenguaje progresivamente mds abstracto, lo que permite
acceder a textos de mayor complejidad, tanto orales como escritos. El o la
docente, puede propiciar el desarrollo de la comprensidon por medio de
acciones como:

- Establecer un propdsito antes de escuchar un texto: cuando los y las
estudiantes, saben para qué estdn escuchando o qué tendrdn que hacer
luego con la informacion escuchada, les es mas facil retener y movilizar
estrategias que les permitan comprender.

- Activar conocimientos previos sobre lo que van a escuchar y luego guiar a
los y las estudiantes, para que los relacionen con la informaciéon nueva.
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- Formular preguntas abiertas y dirigir conversaciones sobre o escuchado, de
manera que los y las estudiantes, puedan conectar diferentes partes del
texto oral.

- Recapitular, desarrollar la capacidad de reflexionar sobre lo que han
comprendido, preguntar sobre lo que no se comprende.

- Habituarse a escuchar un discurso elaborado: que el o la docente, narre y
exponga hechos interesantes, usando la sintaxis y un vocabulario amplio,
gue sirvan como modelo de expresion.

b. Interaccion

La interaccion oral en el aula es una prdctica constante en virtud de la
necesidad de comunicacidon entfre las personas y, por lo tanto, de su
importancia en la socializacion y el aprendizaje. Las situaciones interactivas
mas habituales en la practica pedagdgica, tienen los siguientes propodsitos:

- Hablar para gestionar la interaccién social.

- Hablar para aprender, es decir, dialogar para negociar significados
y construir conocimientos.

- Hablar para aprender a hablar mejor, para explicar hechos vy
conocimientos y para argumentar opiniones de forma planificada.
(Murillo, s.p.)

Para dialogar de manera efectiva y propositiva, los y las estudiantes,
deben aprender una serie de estrategias que les permiten participar
adecuadamente en la conversacion: quién inicia el didlogo, como mantener y
cambiar los temas, cudnta informacién dar, como se intercambian los turnos de
habla y como se pone en prdctica la cortesia, lo que quieren comunicar y
lograr a fravés de un didlogo constructivo, cémo enfrentar proyectos, crear
soluciones a problemas reales y resolver conflictos.

El o la docente, puede modelar codmo llevar a cabo una buena
conversacion para que los interlocutores expresen con claridad lo que quieren
comunicar, logren sus propodsitos y se sientan valorados y escuchados por los
demdas.

En este sentido, es necesario aprovechar al mdximo cada interaccion
que se tiene con el estudiantado, dentro y fuera del aula para fortalecer el
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didlogo a fravés de la escucha con atencidon y respeto, responder con
coherencia a lo expresado por otro, ampliar lo dicho, aceptar o no argumentos
y aprender a dialogar con apertura a las ideas de los demds.

Por esto, se hace necesario planificar actividades interactivas que
permitan la comunicacion efectiva entre ellos. La comunicacion entre pares en
torno a un propdsito de frabajo se presta especialmente para practicar la
intferaccion oral.

c. Exposicion oral

Los ninos y ninas, adquieren la lengua oral mediante la exposicion e
intferaccioén social con su medio, siempre y cuando no posean ningun tipo de
alteraciéon neuroldgica, auditiva ni de fono articulacion. Sin embargo, para que
sean comunicadores efectivos es necesario estimularlos por medio de
interacciones enriquecedoras, diversas y significativas. Por tanto, es necesario el
desarrollo de la capacidad expresiva del estudiantado, mediante la ensenanza
explicita y de buenos modelos de la expresion oral, con el objetivo de ampliar
los recursos expresivos del estudiantado. Para lograr este propdsito, es
necesario que el o la educadora, amplie los espacios de intervencion,
pidiéndoles que precisen ciertos términos, ayuddndolos a reflexionar sobre
fendmenos y procesos, haciéndoles preguntas para que amplien lo dicho,
solicitando que compartan observaciones y experiencias.

Las siguientes son dos de las competencias orales que se requiere
desarrollar en el estudiantado:

- Comunicar oralmente ideas, experiencias y sentimientos, adoptando una
actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y atendiendo las reglas
propias del infercambio comunicativo, especialmente del buen escucha.

- Desarrollar las estrategias de comprensidon de lo escuchado necesarias para
inferpretar y analizar critica y objetivamente los mensajes como producto de
las interacciones orales.

Estd demostrado que los y las estudiantes, que logran un buen lenguaje
hablado y un amplio vocabulario adquieren mas faciimente, tanto la lectura,
como la escritura. A medida que aumentan la competencia comunicativa y el
vocabulario van siendo cada vez mds capaces de narrar una historia, y esta
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forma narrativa del habla estd relacionada con la expresion  lingUistica
autbnoma necesaria para la escrifura. “Los ninos que tienen destrezas
narrativas adecuadas aprenden a leer y a escribir mds faciimente que los que
presentan un nivel bajo en dichas destrezas.” (Blakemore y Frith, 2011).

3.2. Aprendizaje de la lectoescritura

“Antes de aprender a leer todas las palabras escritas se parecen:
patas de mosca sobre una hoja blanca”
S. Dehaene (2011)

Para leer y escribir se necesita tanto el dominio de habilidades
aprendidas de forma espontdnea (los diversos componentes del lenguaje oral),
como de habilidades aprendidas con un propdsito (lenguaje escrito). Si bien la
palabra impresa hoy forma parte del entorno social, se requiere de un
importante esfuerzo de atencidon por parte de el y la estudiante, para
convertirse en un lector y escritor autbnomo y eficiente. En palabras de
Dehaene:

“Descifrar las palabras implica pasar la vista por cada una de las letras en
el orden adecuado, de izquierda a derecha, sin olvidar ninguna, estando
consciente de la correspondencia entre las leftras y los fonemas, y
ordendndolas para formar una palabra. Cada palabra es un enigma, un
rompecabezas que el nino arma realizando un gran esfuerzo.”!

3.2.1. El desarrollo de la conciencia fonolégica

Aprender a reconocer las palabras escritas implica el paso de la
utilizacion inconsciente de las representaciones fonoldgicas a su uso consciente
(Morais, 1998), es decir el pasar del conocimiento implicito al explicito.

El conocimiento explicito de las unidades del lenguaje oral no es
necesario para hablar o escuchar, pero si para leer y escribir y llegar a ese
conocimiento no es fdcil, debido a:

! Dehaene, 2011, p. 48 (traduccion libre)
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- El cardcter abstracto de los fonemas, que no tienen una existencia real, en si
mismos, ya que lo que existe son secuencias sonoras cargadas de
significado.

- Al alto grado de rapidez y automatizacion al procesar los sonidos del habla.

- La dificultad en la percepcion consciente (necesaria para el lenguaje
escrito).

El desarrollo de la conciencia fonoldgica es parte del aprendizaje de la
lectura en la lengua espanola que tiene un sistema alfabético que permite
hacer ‘“visible” lo "audible”. Sin experiencia alfabética no se logran
representaciones conscientes de los fonemas.

Las habilidades de conciencia fonoldgica pueden mejorarse con la
practica sistemdtica desde edades tempranas, y se ha demostrado que los vy
las ninas, que han desarrollado habilidades fonolégicas antes o durante el
aprendizaje de la lectoescritura, son mejores lectores o escritores que los y las
ninas, que no han recibido este tipo de preparacion. La conciencia fonoldgica
actuaric como una enzima que ayuda a establecer un ambiente mads
confortable para el aprendizaje del lenguaje escrito.

La incorporacion de actividades para incrementar la conciencia
fonoldégica es aconsejable para el conjunto de los y las ninas, en el periodo
infantil, en forma de juegos orales y también, de modo simultdneo a la
ensenanza inicial de la lectoescritura en los primeros anos de primaria. También
es muy conveniente con los y las ninas, que experimentan dificultades de
aprendizaje y que acceden con dificultad a las representaciones fonoldgicas,
ya que les ayuda a establecer la necesaria conexidon entre la informacion
fonoldgica y la visual; enfre lo que oimos y lo que representamos por medio de
la escritura.

En consecuencia, se apunta a lograr el desarrollo de la conciencia
fonologica y se define el logro de la decodificacion como objetivo para el
primer ano de ensenanza bdsica. La escritura se asemeja a un coédigo secreto
que encierra los fonemas, las silabas y las palabras del lenguaje. Como todo
codigo secreto, descifrarlo debe ser algo que se aprende. Un buen lector es un
‘descifrador’ experto (Dehaene, 2011, p.15). Este logro requiere, a la vez, que el
estudiantado esté inserfo en un ambiente letrado, donde los textos tengan un

23



sentido, y que la aproximacion a la lectura sea hecha de manera estimulante y
motivadora.

Las investigaciones apuntan a que la conexion enftre el lenguaje oral y el
escrito se debe realizar mediante el enfoque fonémico en la ensenanza de la
lectura y la escritura y desarrollar la conciencia fonoldgica entendida como la
habilidad para identificar, segmentar, combinar, de forma intencional, los
sonidos de las unidades subléxicas de las palabras orales, es decir, las silabas,
las unidades infrasildbicas y fonemas (en sentido estricto).

Por lo tanto, es imprescindible frabajar en estos aspectos de la
conciencia fonoldgica:

La conciencia léxica: habilidad para identificar las palabras que componen

las frases y manejarlas de forma deliberada.

- La conciencia sildbica: habilidad para segmentar las silabas que componen
las palabras.

- La conciencia intrasilabica: habilidad para segmentar y manejar el fonema
de inicio, final y la rima de las silabas.

- La conciencia fonémica: Habilidad para segmentar y manejar las unidades

mas pequenas del habla que son los fonemas (Defior, en MEP, 2012).

Para la adquisicidon de la lectura y escritura lo mds importante es propiciar
procesos como los siguientes:

Primero, reconoce los fonemas dentro de las palabras. (Conciencia fonémica)
Por ejemplo: ‘manzana’ -‘'m’ ‘a’ ‘'n’ 'z’ ‘a’ 'n’ ‘a’.

Segundo, reconoce que esos fonemas los puede representar por medio de la
escritura.

Tercero, logra la habilidad para segmentar las palabras en silabas, es decir
adquiere el conocimiento explicito de que las palabras estdn formadas por una
sucesion de unidades fonoldgicas, cuya caracteristica es que estas pueden ser
articuladas por si mismas. Por ejemplo: la palabra ‘manzana’ puede ser

articulada ‘man’ ‘za’ ‘na’.

Hoy se sabe que la iniciacion a la lectura comienza en el hogar y durante
los anos de educacidon preescolar. En esta etapa se produce un crecimiento
significativo del vocabulario; se inicia la conciencia fonoldgica; se adquieren

24



las primeras experiencias con textos impresos; se empieza a comprender el
principio alfabético y se estimula el interés por aprender a leer.

En primer ano escolar, 1os ninos y las ninas continban con el desarrollo de
las habilidades para la adquisicion del codigo escrito y aprenden a leer y a
comprender los textos de manera independiente. La conciencia fonoldgica se
aborda principalmente en primer ano y consiste en comprender que las
palabras se componen de sonidos y que se descomponen en unidades mdads
pequenas, como las silabas y los fonemas; y que a la vez estos fonemas tienen
una representacion grafica. La comprension del vinculo enfre el fonema, el
grafema y la decodificaciéon del lenguaje escrito es esencial.

La conciencia fonoldgica es un importante predictor del aprendizaje de
la lectura, ya que es necesaria para desarrollar la decodificacion en los
primeros acercamientos a la lectura convencional. La decodificacion es el
proceso mediante el cual se descifra el cddigo escrito para acceder al
significado literal de los textos. Es obvio que para aprender a leer, se necesita
conocer la correspondencia entre fonema y grafema; es decir, comprender el
principio alfabético.

De acuerdo con lo anterior, se incluyen actividades graduadas
necesarias para desarrollar la segmentacion fonoldgica, el conteo de
unidades, la identificacion de fonema inicial y final y la manipulacion de
fonemas para formar diferentes palabras. Se recomienda que esta habilidad se
ejercite como parte del proceso de comprension y escritura de textos y al leer
canciones, rimas y ofros fextos que promueven el juego linguistico. En el
idioma espanol, la relacion entre estos elementos es regular: cada letra, por lo
general, representa siempre el mismo fonema, por lo que, para facilitar el
aprendizaje de la decodificacion, es necesario abordar esta correspondencia
de manera explicita, pasando del fonema al grafema.

Este programa de estudios no propone un método Unico para iniciar el
aprendizaje de la primera etapa del proceso de lectura y de la adquisicion de
la fluidez lectora. Se otforga libertad pedagdgica para que el o la docente,
conjugue su estilo de ensenanza y los distintos estilos de aprendizaje de los y las
ninas. El objetivo es que el infante progrese en el reconocimiento fluido de los
textos escritos. “"Cuanto mds automdtica sea la lectura, mds podrd el o la
estudiante, concentrar su atenciéon en la comprension de lo que lee y se
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convertird en un lector autdnomo, que lee tanto para aprender como para su
propio placer.” (Dehaene, 2011, p. 12).

3.2.2. Principios basicos

El conocimiento actual del cerebro alrededor de la ciencia de la lectura
nos dice que la ensenanza de esta es compatible con la libertad pedagdgica,
con estilos variados de ensenar, con la implementacion de métodos y
abordajes distintos dependientes del criterio del o la docente. El Unico objetivo
que se debe buscar es guiar a los ninos a progresar, lo mds eficazmente
posible, en el reconocimiento fluido de las palabras escritas. (Dehaene, 2011,
p.11) Si bien este programa de estudio no propone un Unico método de
ensefanza de la lectoescritura inicial si se plantean algunos principios basicos,
producto de las mds recientes investigaciones cientificas (Dehaene, 2007, 2009,
2011) que guian al docente al iniciar a sus estudiantes en la fascinante tarea de
apropiarse de la lectoescritura.

a. Principio de la enseianza explicita del cédigo alfabético

- Correspondencia fonema-grafema: Es la idea mds elemental, y sin embargo
la que ofrece mds dificultades: cada sonido del lenguaje, cada fonema
tiene una representacion grdafica, un grafema que lo representa; cada letfra
O grupo de letras, corresponde a un fonema. Por ejemplo: ‘e’, 'f’, 'si’, ‘al’.

- Unidad en la diversidad: cada fonema tiene una representacion grafica que
puede variar en la forma y seguir siendo el mismo grafema, a pesar de sus
distintos disfraces. Por ejemplo %, ¥, ‘&, ‘0, ‘a’, ‘A’, ‘@', ‘@d’.

- Semejanzas y diferencias que distinguen un grafema de otro. Por ejemplo: o-
o/ | -t/c-e.

- Combinacién de letras o de grafemas: ademds de aprender Ia
correspondencia fonema-grafema, los y las estudiantes, deben comprender
que estas letras se pueden combinar para formar silabas. Es necesario
mostrar que, cuando se combinan entre ellas se forman nuevas y multiples
combinaciones. Por ejemplo, una misma consonante combinada con
distintas vocales representa un fonema distinto (‘la’, ‘le’, ‘li’, ‘lo’, ‘lu’) o una
misma vocal combinada con distintas consonantes va a tener fonemas
distintos (‘'la’, ‘ra’, ‘ma’, ‘ca’).

26



- Movilidad de letras o de grafemas: es una idea simple pero profunda: el
desplazamiento de las lefras o de los grafemas, cambia la pronunciacion de
la cadena de letras. El o la estudiante debe comprender que la letra ‘p’ es
una unidad movil que puede formar, ‘pa’, pero también ‘pi’ y hasta ‘ip’ con
un simple cambio de orden.

- Correspondencia espacio y tiempo: el o la estudiante, debe descubrir que
en espanol se lee de izquierda a derecha, es decir que el orden espacial de
las letras corresponde sistemdaticamente al orden temporal de los fonemas.
Debe ser capaz de conjuntar su mirada y su afencion espacial para
coordinar el proceso de ‘ensamblaje’ de los fonemas en silabas. De ahi la
importancia de alternar consonante-vocal y vocal-consonante, viendo que
se pronuncian distinto (‘li’ - ‘iI') Con estudiantes con dificultades de atencion
o0 de destreza motora, se recomienda el uso de un senalador o de un cartel
con ‘ventana movil' por la que se vea solo una parte de la palabra y que se
mueva de izquierda a derecha.

- Discriminacion en espejo: los lectores en proceso no comprenden
necesariomente que las letras como la ‘b’ y ‘d’, o ‘p' y ‘g’ son distintas: su
sistema visual los frata como objetos idénticos. Peor aun cuando su fonema
no es muy distinto. Se debe explicitar que estas letras ‘en espejo’ son distintas,
que se escriben distinto y suenan distinto. Combinar pronunciacion y frazado
al mismo tiempo puede ser muy Util.

b. Principio del aprendizaje activo asociando lectura y escritura

Es necesario asociar las actividades de lectura y escritura. Aprender a
formar y escribir las palabras facilita el aprendizaje de la lectura en distintos
niveles. Las distintas investigaciones demuestran que la lectura mejora cuando
los y las ninas, practican la exploracion activa de las letras, focandolas y
trazdndolas. Agregar las destrezas motoras al aprendizaje de la
correspondencia fonemas-grafemas, facilita recordar esta correspondencia y
evitar confusiones como con ‘b’ y ‘d'. Las actividades de escritura y
composicion de palabras, a mano o con ayuda de letras moviles, ofrecen a el
estudiantado, un papel activo y creativo, deben practicarse diariamente a la
par de actividades de lectura.
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c. Principio de fransferencia del aprendizaje explicito al implicito

Facilitar el paso de una lectura lenta, cancaneada, con esfuerzo, a una
lectura fluida y réapida. Cuando la lectura es fluida, el o la estudiante, deja de
concenftrarse en el coédigo y puede reflexionar alrededor del senfido del texto,
hay comprension.

La ensenanza de la lectura puede tener entonces dos etapas:

- Una fase de ensenanza explicita, durante todo un ano o mas, donde el o la
estudiante, se aduene de las reglas de la decodificacion de palabras
escritas en espanol.

- Ofra fase de aprendizaje implicito, que se extiende durante los siguientes
anos escolares, donde el o la estudiante, internaliza esas reglas. Esta fase
inicia répidamente, pero su eficacia depende sobre todo de la frecuencia y
la intfensidad de las lecturas. Tanto familias como docentes deben proveer
a los ninos y ninas de multiples oportunidades para leer, ofreciéndoles
muchos libros, revistas y pequenas lecturas atractivas; visitas a bibliotecas,
escolares, municipales y publicas; comentar lo leido, ejercicios de escritura
alrededor de lo leido, y otros ejercicios relacionados.

d. Principio de la participaciéon activa, atencion y motivacion

- Participacion activa del estudiante: un estudiante pasivo aprende muy poco
o nada. Para aprender de manera efectiva el o la estudiante, debe tener
una participacion activa, comprometida. Se sabe que el aprendizaje es
mas eficaz cuando, gracias a una pregunta o a un ejercicio solicitado, el o la
estudiante, frata de generar una respuesta por si mismo, sea en voz alta o
mentalmente. Si recibe realimentacion inmediata progresa mejor y mds
rapido.

- Atfencion y concentraciéon: cuando el o la estudiante, presta atencidon en
prdacticas de destreza de escucha atencional incorpora mads faciimente los
nuevos aprendizajes. Sin duda, aprender también es aprender a prestar
atencion.

- Motivacioén: el aprendizaje se facilita cuando el o la estudiante, se ve
recompensado por su esfuerzo. Ningun estudiante permanece indiferente al
reconocimiento. El sentimiento de aprecio, admiracién o éxito, asi como
reconocer que progresa en una tarea dificil, trae en si mismo su propia
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recompensa. Asi, el o la docente, debe ofrecer un ambiente que incentive
a los y las estudiantes, a tener éxito en sus tareas, aun cuando se
equivoquen; que sean conscientes también de que el error forma parte del
proceso de aprendizaje. Desde toda perspectiva se debe de evitar
comentarios negativos o humillantes. Si se deben de ofrecer actividades
acordes con el nivel de desarrollo de los y las estudiantes.

e. Principio de adaptacion al nivel de desarrollo de los y las estudiantes

El buen docente propone a sus estudiantes, dia fras dia, desafios
adaptados al nivel de ellos y ellas, de forma secuenciada. Asi el o la
estudiante, es actor de su propio aprendizaje, desafiado pero no
desestimulado, y tiene siempre el sentimiento de que progresa. Los ejercicios
realizados en clase deben adaptarse permanentemente a las necesidades y
progresos de los y las estudiantes. Asi, si un estudiante desea adelantarse en el
proceso, o enriquecerlo, se le debe estimular y guiar en el orden por seguir. De
igual manera, si existe un rezago, como cuando algunos estudiantes no han
comprendido que la unidn de una vocal y de una consonante resulta en una
slaba, no se debe avanzar hasta que esto no esté claro, mediante multiples
ejercicios y ejemplos. La evaluacion continua de las competencias logradas es
indispensable para que el o la docente, pueda agjustar su planeamiento
diddctico. Esta evaluacion, autoevaluacion o coevaluacion permite detectar,
no solo el progreso de los y las estudiantes, sino cualquier dificultad que sea
necesario atender antes de continuar. En una clase numerosa y heterogénea
el trabajo en grupos puede ser ideal. Es importante recordar que el grupo
entero puede beneficiarse de repasar contenidos destinados a los y las
estudiantes, que van mds despacio, por cualquiera que sea la razén. (Ver
Dehaene, 2011. Traducciodn libre del original en francés)

3.2.3. De la decodificacion a la comprension: Procesos paralelos
a. Lafluidez
Un requisito para que los y las estudiantes, se conviertan en buenos
lectores es lograr que lean fluidamente, tanto en silencio como en voz alta. El

lector que alcanza la fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificacion

29



y puede enfocar su atencidon en lo que el texto comunica; lee de manera
precisa, sin esfuerzo y con una entonacion que expresa el sentido del texto.
Evidentemente, no se adquiere fluidez al leer si hay dificultades para
decodificar, por lo que se debe buscar que esa decodificacion se convierta en
un proceso automdtico. La fluidez es un elemento mds que induce a la
comprension, pero que por si mismo no la asegura.

Los y las estudiantes, progresan de primero a sexto ano desde una
lectura en la que se permiten autocorrecciones (precision), decodifican
haciendo pausas entre cada palabra (velocidad) en la cual se respetan solo
los puntos y signos de interrogacion (prosodia), hasta una lectura en que se
decodifica con precision cada término; se lee de manera automdatica todas las
palabras (velocidad), respeta la entonacion indicada por todos los signos de
puntuacion y por el sentido del texto. Esto se logra, sobre todo, mediante la
lectura abundante de textos reales, actividad que se complementa con la
practica de lectura en voz alta.

b. Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en la comprension de
lectura, ya que si, los y las estudiantes, desconocen las palabras, es dificil que
accedan al significado del texto. Por otra parte, si conocen mas palabras,
pueden leer textos de mayor complejidad, o que a su vez les permite acceder
a mas palabras y adquirir nuevos conceptos.

Asi, quienes dominan mayor cantidad de vocabulario estdn capacitados
para leer y escuchar materiales mds sofisticados, comprenderlos mejor y
acceder a mas fuentes de informacion. También en la producciéon oral y
escrita, quien tfiene un amplio repertorio Iéxico puede referirse con mayor
precision a la realidad que lo rodea y expresar certeramente lo que desea
comunicar.

Hay dos maneras a través de las cuales se aumenta el vocabulario: el
aprendizaje incidental y el aprendizaje directo. El primero tiene lugar durante la
interaccién oral y en las actividades de lectura: las personas son capaces de
incorporar una gran cantidad de palabras cuando las encuentran en diversas
situaciones comunicativas. Por su parte, el aprendizaje directo del vocabulario
aborda, por un lado, la ensenanza de estrategias para inferir el significado de
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las palabras desconocidas vy, por otro, la ensenanza de aquellas palabras que
tienen mayor complejidad semdntica y que son relevantes para la
comprension de los textos apropiados al nivel de el estudiantado. De igual
relevancia para el aprendizaje de vocabulario son los ejercicios que buscan
que los y las estudiantes, utilicen en su produccidn oral y escrita los nuevos
vocablos aprendidos, ya que el o la alumna, retiene mejor el significado de las
palabras si las encuentra y utiliza en repetidas ocasiones y en diferentes
contextos.

c. Activacion de conocimientos previos

El concepto de conocimientos previos, en relaciéon con la lectura, el
‘intertexto lector’ segun Mendoza F. (2011), se refiere a lo que, el o la
estudiante, conoce sobre el mundo y a su dominio del vocabulario especifico
en relacion con el texto que lee. También incluye la familiaridad que tiene el o
la alumna, con la estructura de los textos y sus experiencias previas con
diferentes géneros discursivos. El estudiantado hace una integracion, seleccion
y activacion del conjunto de sus conocimientos, estrategias y recursos
lingUisticos y culturales para facilitar la lectura de los textos literarios. Los
conocimientos previos que fienen los y las estudiantes, influyen directamente en
la comprensidon de lectura, ya que comprenden un texto en la medida en que
relacionan lo que leen con lo que ya saben, para construir activamente el
significado.

En directa relacién con lo anterior, la cantidad de conocimientos previos
que los y las estudiantes, fienen sobre un tema es un poderoso indicador de
cudnto podrdn aprender sobre el mismo. Una prdctica que se desprende de lo
anterior es la activacion de conocimientos previos antes de leer. Esto es una
estrategia metacognitiva eficaz; En la etapa inicial de la lectura la activacion
de conocimientos previos en el estudiantado, se hace con guia del docente
antes de emprender una nueva lectura, siempre teniendo en cuenta que
quienes deben activar sus conocimientos son las y los lectores; es decir los y las
alumnas en forma autdnoma. La labor del docente aqui es mds bien de
modelar la estrategia y recordar a los y las alumnas, que la pueden utilizar.

Por esta razdn, esta propuesta curricular enfatiza la importancia de que
los y las alumnas, lean en abundancia y adquieran el hdbito de informarse
autdbnomamente, como un modo de incrementar sus conocimientos y su
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familiaridad con los textos. Esto los llevard a una mejor comprension de la
lectura y, ala vez, aincrementar sus conocimientos en todas las dreas.

3.3. Lalecturay la literatura: disfrute y comprension

"Quien lee no estd haciendo algo, se estd haciendo alguien.”
Pedro Lain Enfralgo

Ser un buen lector es mas que tener la habilidad de construir significados
de wuna variedad de textos. También implica mostrar actitudes vy
comportamientos que son el sustento para continuar leyendo a lo largo de la
vida. La actitud de los y las estudiantes, frente a la lectura es un factor que
debe ftenerse en cuenta cuando se los quiere hacer progresar en la
comprension de los textos escritos.

3.3.1. El disfrute de la lectura y la literatura

Por lo tanto, para desarrollar la habilidad de comprension de lectura, es
deseable que los y las alumnas, adquieran desde temprana edad el gusto por
leer y cuenten con abundantes oportunidades de hacerlo. Desde esta
perspectiva, la seleccion adecuada de las obras y el acceso a numerosos
textos, aprendiendo a utilizar bibliotecas y recursos propios de las TIC,
constituyen elementos relevantes en el curriculo.

Por otfra parte, el modelaje del docente influye directamente en la
motivacién de los alumnos frente a la lectura. El o la profesora, que lee a sus
estudiantes una obra que le interesa, que demuestra con sus comentarios y sus
actos que es un lector activo, que destina tiempo a la lectura, que tiene sus
preferencias y sus opiniones y que usa la lectura para diversos propodsitos,
encarna un modelo de lector involucrado y atfractivo para el estudiantado.
Esta funcion del docente como motivador es fundamental en el frabagjo de
fortalecer el gusto por la lectura.

Finalmente, cabe mencionar la importancia de las actividades
posteriores a la lectura, entre ellas la pregunta como estrategia bdsica, la
oralizaciéon de las ideas principales, la identificacion de ejemplos y otros
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elementos que contribuyen a la comprension global del texto. Se proponen
preguntas abiertas que invitan a la reflexion sobre aspectos centrales del texto
y que exigen del alumno una respuesta personal, que puede ser diferente entre
un estudiante y ofro. Asi, se estimula el uso del lenguaje hipotético a partir de
las lecturas y también se da la posibilidad de que los y las estudiantes,
desarrollen su capacidad expresiva y critica a partir de un escrito.

La literatura es un arte en si misma y por consiguiente estd cargada de
senfido, emotividad y ficciéon. Por lo tanto, debe valorizarse como recurso para
el disfrute, el desarrollo de la creatividad, y el aprendizaje no motivado por el
estudio de teorias literarias.

Por esta razdn para poder afianzar su presencia en el contexto escolar, el
Consejo Superior de Educacion ha aprobado listas con titulos de textos literarios
para ser leidos en | y Il Ciclos. (Adjunto cuatro)

La propuesta diddctica para el abordaje de la literatura estd relacionada
con el disfrute de la lectura, su valoracidon y comprension y la construccion por
parte del estudiante de su propio andlisis; ademds de promover la produccidn
de textos literarios originales en forma constante. Por esta razdn, se busca poner
en contacto alos y las estudiantes con los diversos géneros literarios y promover
asi la ampliacion de sus posibilidades recreativas mediante la escogencia de
variedad de tipos de textos literarios y albrir espacios para la expresion creativa.
También se le posibilita para introducirse en el uso del lenguaje literario para la
recreacion de mundos ficticios.

En este sentido, la lectura de las obras literarias se presenta a lo largo del
curriculo en fodos los niveles como un modo de estimular en el estudiantado, el
interés y el gusto por ellas, favoreciendo su formacion como lectores activos y
criticos, capaces tanto de comprender como de proponer sentidos para las
obras que leen, formarse una opinidn sobre ellas, apreciar el valor vy
significacion de los distintos géneros literarios. Durante la vida escolar los y las
estudiantes, deben tener la oportunidad de escuchar y leer poesia, dentro de
las que es posible citar las rimas infantiles, los trabalenguas, las retahilas, los
poemas vy las canciones de cuna, asi como villancicos, rondas y coplas.
También textos narrativos como cuentos populares y literarios, mitos, leyendas,
novelas, teatro; ademds de teatro y de otros textos como fdbulas, adivinanzas y
refranes (CERLALC, 1990).
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Es por esto que se promueve |la lectura de obras que tienen relacion con
la experiencia personal del lector y su correspondiente andlisis en correlacion
con el contexto histérico, social y cultural en que se gesto.

Este enfoque de la literatura quiere destacar con claridad que las obras
literarias son fundamentalmente obras de arte y que, en consecuencia, el
acercamiento a ellas debe ser semejante al que se tiene frente a un cuadro o
a una obra musical. Por eso, los procesos andaliticos que se apliquen a las obras
literarias nunca deben dejar de lado su consideracion estética.

En este mismo sentido, cabe senalar que resulta inconveniente abordar
las obras solo como medios para ejemplificar teorias literarias, discursivas y
comunicativas. Son estas feorias las que deben estar al servicio de la mejor
comprension de lo leido, permitiendo asi un disfrute mdas profundo, y no al
contrario.

La orientacion y seleccion del conjunto de obras por leer no
necesariamente estd limitada a la lista propuesta por el Consejo Superior de
Educacion; queda abierta a las diversas realidades que presenta el mundo
escolar, extraescolar y a la multiplicidad de los intereses del grupo.

Las tareas de comprension propuestas avanzan gradualmente desde la
relacion con las vivencias propias hasta profundizar en el contexto de la obra,
para aportar al estudiante una posibilidad de enriquecer su mundo personal.
Por esta razén la literatura en la Educacion Primaria tiene como propdsito
fundamental utilizar la lectura de la obra literaria como fuente de placer y de
enriquecimiento personal.

Asi se proponen estrategias diddcticas que deben contribuir al
acercamiento del estudiantado a la expresidon artistica y al valor patrimonial de
las obras literarias:

| Ciclo:

- Escucha y lectura guiada, autdbnoma, silenciosa y en voz alta; de textos
literarios y no literarios adecuados a los intereses infantiles a fin de desarrollar
gusto por las obras literarias.
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- Valoracion de la autonomia lectora, interés por la eleccion de temas vy
textos, por la comunicacion de las preferencias personales, y apreciacion
del texto literario como recurso de disfrute personal.

- Uso de los recursos de la biblioteca de aula y de centro, incluyendo
documentos audiovisuales, como medio de aproximacion a la literatura.

- Comprension, memorizacion y recitado de poemas con el ritmo, la
pronunciaciéon y la entonacion adecuados.

- Recreacion vy rescritura de textos narrativos y de cardcter poético
(adivinanzas, refranes), utilizando modelos.

- Dramatizacion de situaciones y textos literarios.

La intfervencion docente ird encaminada a que 1os y las ninas, conozcan textos
literarios de la tradicién oral y de la literatura infantil adecuados al ciclo, asi
como algunos aspectos formales simples de la narracion y de la poesia.

Se procurard que desarrolle el hdbito de disfrutar con textos literarios
adecuados, (canciones, refranes, adivinanzas, trabalenguas) y la capacidad
de comprender su sentido y construir su propio significado. Se potenciard
también el aprecio y la incorporacion de la lectura a la vida cotidiana del
escolar.

En este ciclo se fomentard la dramatizacion, recreacion, memorizacion vy
recitacion de poemas y textos sencillos con ritmo, pronunciacién y entonacion
adecuados.

Il Ciclo

Lectura personal, silenciosa y en voz alta, de obras adecuadas a la edad e

intereses del estudiantado.

- Lectura guiada de textos narrativos de fradicion oral, literatura
infantil, de obras cldsicas v literatura actual en diferentes formatos —impresos
y digitales-.

- Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de eleccidn de temas y
textos y de la expresion de las preferencias personales.

- Valoracién y aprecio del texto literario como vehiculo de comunicacion,

fuente de ofros mundos, tiempos y culturas, y como recurso de disfrute

personal.
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- Conocimiento del funcionamiento de la biblioteca del centro y participacion
en actividades literarias.

- Comprensidon, memorizacion y recitado de poemas, con el ritmo, la
pronunciacion y la entonaciéon adecuados.

- Recreaciéon y composicion de poemas y relatos para comunicar
senfimientos, emociones, estados de dnimo o recuerdos.

- Dramatizacion de situaciones y textos literarios.

La intervencion docente se dirigird a que los y las ninas, conozcan textos
literarios de la fradicidn oral y de la literatura infantil adecuados al ciclo, asi
como las caracteristicas bdsicas de la narraciéon y la poesia, para apoyar la
lectura y la escritura de dichos textos.

Se fomentard la actitud positiva hacia la lectura, la comprension del sentido y
la escritura de textos literarios por parte del estudiantado lo que favorecerd el
disfrute de lo leido.

3.3.2. Estrategias de comprension lectora

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la
lectura de manera metacognitiva y reflexionar sobre la tarea que implica leer.

Las estrategias cumplen una doble funcion en la lectura: por un lado,
permiten perfeccionar la comprension y, por otro, contribuyen a construir una
interpretacion profunda de los textos.

Las actividades propuestas en este programa se orientan hacia la
interiorizacion de estas estrategias por parte del estudiantado. La metodologia
utilizada consiste en la ensenanza explicita y sistemdatica, la cual inicia por
lograr que los y las alumnas, sean conscientes de su capacidad para
comprender.

La ensenanza de las estrategias debe considerar las etapas de
modelamiento realizado por el o la docente, prdctica guiada de los y las
estudiantes y prdactica independiente, hasta que su comprension y aplicacion
sea autbnoma.
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Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la lectura
para satisfacer multiples propdsitos y para hacer uso de ella en la vida cultural y
social, requiere familiarizar a los y las estudiantes, con un amplio repertorio de
textos literarios y no literarios. El conocimiento y la familiaridad que tenga el o la
estudiante, con textos de mdltiples dmbitos contribuyen decisivamente a su
formacion integral.

Se busca formar estudiantes lectores competentes que logren leer con
autonomia y que disfruten de los textos. Ademds que logren hacer la relacion
entre el texto, la intencidn del autor y la propia valoracion, a la par de que
establecen valoraciones e interpretaciones integrando conocimientos para
acceder al significado del texto (Mendoza, 2001).

Las tareas de comprension de textos literarios avanzan gradualmente
desde la relacion de las propias vivencias hasta profundizar en el contexto de
la obra, secuencia indispensable para el enriquecimiento del mundo personal
del estudiante.

Por su parte, la lectura de textos no literarios abre la posibilidad de
informarse y conocer lo que piensan los demds, aprender sobre diversos
dmbitos y acceder a temas de interés para satisfacer una variedad de
propositos personales y curriculares.

La lectura informativa, ademas, es una actividad de fuerte presencia en
la vida escolar, ya que constituye el medio por el que se comunica a los y las
estudiantes, gran parte de los temas propios de las asignaturas. De acuerdo
con lo anterior, se consideran el andlisis de una variedad de textos, que
progresa desde la obtencion de informaciéon hasta la evaluacion critica de la
intencién y la confiabilidad de la informacién proporcionada.

El supuesto tedrico que orienta la competencia de la lectura es la
capacidad del lector para construir el significado del texto que lee. Se valora
la comprension profunda de los textos y la formacion de lectores activos y
criticos que utilizan la lectura, como medio fundamental de desarrollo del
pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para ampliar el conocimiento del
mundo.
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El lector y el texto surgen a partir del acto de lectura, y se fransforman
mutuamente. El lector construye el significado del texto en base a sus
inferencias y referencias, atribuyéndole un sentido personal.

El lector puede asumir dos tipos de posturas no excluyentes frente a un
texto:

- La estética: leer para apreciar un texto.
- La eferente: leer para aprender.

En este contexto la elecciéon de las lecturas es de gran relevancia, razon
por la cual en este programa se incorpora un listado de titulos de textos
literarios para ser leidos en el | y el Il Ciclo y el Plan Estratégico de Fomento y
Animacion de la Lectura aprobado por el Consejo Superior de Educacion
(2005) que establece “...como medida para el fomento de la lectura en la
poblacion estudiantil de Educaciéon Primaria, la obligatoriedad del personal
docente de leer, de manera planificada y creativa con sus estudiantes,
durante las lecciones, ademds de desarrollar las acciones necesarias para la
formacion de lectores independientes, de acuerdo con el grado de madurez
escolar de cada grupo estudiantil.”

En este Plan se delimitan los siguientes lineamientos que deben acatarse
en todas las instituciones de | y Il ciclos:

- Se definen dos lecciones semanales dedicadas al fomento y animacién de
la lectura, dentro de la programacién del trabajo de aula, dirigida en | ciclo
y orientada a la lectura independiente en |l ciclo.

- Debe ser una actividad planificada, animada y orientada por cada
docente, de manera que promueva el hdbito de la lectura y el gusto vy
aprecio de esta actividad en todo el estudiantado.

- Se propone que este periodo de lectura se realice durante los primeros
veinte minutos del dia lectivo.

- Durante estas dos lecciones todos los y las docentes, del centro educativo
(sin excepcion), junto con el estudiantado, disfrutardn de una lectura
recreativa y ajustada a los intereses y necesidades de la poblacion
estudiantil.

- La escogencia de las lecturas obedecerd a las necesidades diagnosticadas
a nivel de institucion y, por ende, del aula, fomando en consideracion la lista
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de lecturas aprobadas por el Consejo Superior de Educacion. De esta
manera, la lectura se convierte en un proceso integral en donde todos
participan activamente.

- Deben preverse las condiciones fisicas y de recursos (estantes, libros, rincon
de lectura, entre otros) en el aula para que esta disposicion logre su
cometido.

Por lo tanto, la competencia por lograr es la utilizacion de la lectura
como fuente de placer, de informacion, de aprendizaje y como medio de
perfeccionamiento y enriquecimiento linguistico personal.

Para lograr este gran propdsito se deben realizar durante todo el curso
lectivo y en todos los niveles y contextos, acciones como las siguientes:

- Propiciar procesos de lectoescritura inicial a partir de la decodificacion del
texto escrito junto con la respectiva comprension.

- Considerar en los procesos de comprension lectora: la intencidon de la lectura
—=silenciosa, selectiva, exploratoria, informativa, otras- y los conocimientos
aportados por el lector —conocimientos sobre el escrito y conocimientos
sobre el mundo-.

- Conceptualizar junto con el estudiantado, la importancia de la lectura y sus
funciones en todos los entornos.

- Omitir el uso de textos superficiales o simplificados como material de lectura
en las aulas.

- Propiciar la experimentacion con diversidad de textos y lecturas.

- Crear en los ambientes escolares situaciones reales de lectura.

- Ofrecer la lectura de textos relacionados con la tarea escolar y con la vida
de la escuela.

- Ofrecer una gran variedad de textos literarios, con el propdsito de que el o la
estudiante, desarrolle gusto y placer por la obra literaria.

- Ofrecer la posibilidad al estudiante de progresar en sus interpretaciones con
textos cada vez mds complejos en los distintos niveles.

- Propiciar el desarrollo del imaginario personal a partir de la apreciacion de la
obra literaria y de la propia interpretacion.

- Ampliar el corpus de obras literarias obligatorias, segun listado mencionado
anteriormente, de acuerdo con las necesidades, infereses y gustos
particulares de los o las estudiantes, con textos de su comunidad y de su
contexto.
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La ensenanza de la lectura debe asegurar que el nino o la nina, esté en
las mejores condiciones para comprender, requerimiento necesario para su
disfrute. Para que haya disfrute fiene necesariamente que haber comprension.

3.4. La escritura

La escritura satisface multiples necesidades: permite reunir, preservar y
transmitir informacién de todo fipo, es una instancia para expresar la
interioridad y desarrollar la creatividad, abre |la posibilidad de comunicarse sin
importar el tiempo y la distancia, es un instrumento eficaz para convencer a
ofros, y es un medio a fravés del cual los colectivos humanos se aseguran
trascender y permanecer en la memoria colectiva.

Daniel Cassany (Murillo, 2006) afirma que escribir es una forma de utilizar
el lenguaje, realizar acciones para conseguir objetivos, aprender a utilizar las
palabras para que signifiquen lo que uno pretende que signifiquen en cada
contexto. Al aprender a escribir, fambién se aprende a organizar y elaborar el
pensamiento, a reflexionar sobre el contenido de lo que se va a comunicary a
estructurar las ideas de manera que otros las puedan comprender.

Bajo esta concepcidon es necesario apropiarse de la idea de que la
escritura en la escuela debe despertar el interés del estudiante y mantenerlo, al
escribir textos con intencion y destinatario definido. Sin esta motivacion el o la
estudiante, no se esmera en pensar qué interesa al lector, ya que la tradicional
forma de ensenar expresion escrita, olvida que el proceso de composicion
implica la construccion y la transformacion del pensamiento mediante el
compartir textos que se leen y se escriben.

Para lograr lo anterior, se requiere incorporar las etapas de modelado,
prdctica guiada y prdctica independiente, de modo que los vy las estudiantes,
aprendan a usar los recursos para mejorar su escritura.

Lograr que los y las estudiantes, sean escritores entusiastas y creativos
también depende de Ia cultura que se genere en torno a esta actividad. Para
estimular la escritura, la sala de clases debe ser un lugar donde puedan
compartir sus escritos, lo que les permite dar senfido a sus textos y experimentar
el efecto que tienen en los demas.
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En oftfras palabras, el estudiantado, constituye una comunidad de
escritores en la cual todos participan activamente, no solo creando mensagjes,
sino aportando constructivamente a los textos de otros.

Una manera de contextualizar y dar significado a los escritos de el
estudiantado, es relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que traen
de sus hogares, o establecer puentes con las lecturas y las conversaciones
realizadas durante el horario escolar. Ademds, de esta manera se potencia el
desarrollo de las competencias linguUisticas.

La perspectiva de la escritura como proceso permite al estudiante
establecer propdsitos, profundizar las ideas, frabajar con otros, compartir sus
creaciones y cenfrarse en diferentes tareas necesarias para la produccion.

Las actividades sugeridas para abordar el proceso de escritura estdn
orientadas hacia la adquisicion de herramientas para que el o la estudiante,
se convierta en un escritor cada vez mds independiente, capaz de usar la
escritura de manera eficaz en el logro de diversos propdsitos y expresar su
creatividad, su mundo interior, sus ideas, sus conocimientos y nuevos
aprendizajes.

En cuanto al aprendizaje de las normas y convenciones ortogrdficas solo
adquiere sentido si se aborda como un elemento necesario para transmitir
mensajes escritos con eficacia y claridad; es decir, los conocimientos
ortogrdficos facilitan la comunicacion por escrito, no son un fin en si mismo.

Esta aproximacion contribuye a que los y las estudiantes, desarrollen por
una parte, la nocidn de que, para comunicar mejor un mensaje, la ortografia
correcta es indispensable y, por otra, el hdabito de prestar atencion a este
aspecto y revisar los textos con el fin de facilitar su lectura y su comprension.

Por otfro lado, el enfoque comunicativo de lengua considera que los
conocimientos gramaticales son una herramienta para reflexionar sobre el
lenguaije y sus posibilidades en contextos concretos de comunicacion.

Al comprender la funcidén de las unidades de la lengua y cémo se
relacionan entre si para dar significado, los y las estudiantes, son capaces de
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experimentar con ellas y, de esta manera, ampliar su comprension y su
capacidad expresiva. Por otro lado, el estudio de la gramdtica permite adquirir
un metalenguaje que facilita la conversacion sobre los textos y la revision de
estos.

Los objetivos de la asignatura de Espanol en relacion con la gramdtica
apuntan a poner estos conocimientos al servicio de la comunicacion,
induciendo a los y las estudiantes, a ampliar los recursos ufilizados en sus
producciones escritas y orales.

En cuanto al vocabulario, es necesario crear en el estudiantado, la
necesidad por realizar una seleccion Iéxica que les permita lograr sus propdsitos
por medio de la escritura. Una forma de fomentar esta necesidad es el juego: el
o la docente, muestra como se modifica un mensaje al cambiar algunas
palabras o coémo se pierde el sentido al usar ofras; luego el estudiantado,
experimenta de manera independiente.

La escritura, ademds, potencia la asimilacion de Iéxico nuevo,
especialmente cuando los y las estudiantes, escriben sobre textos que han
leido, ya que, al comentar o usar la informacidon de una lectura, utilizan el
vocabulario o conceptos que han aprendido ahi y, de esa manera, construyen
el significado de cada palabra y la fijan en su memoria a largo plazo.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (Murillo, 2011), la ensenanza de la
lengua tiene que incorporar el aprendizaje y la ensenanza del vocabulario
como un componente integrado a todo el curriculum escolar, pues su funcion
no es solo ampliar el bagaje léxico, sino ofrecer conocimientos sobre
caracteristicas y funciones de las palabras como unidades en todos sus
conocimientos.

Una palabra es una unidad en los diversos componentes de la
comunicacion: linguistica, discursiva, pragmatica y referencial.

La competencia léxica, concebida como dominio de todas las
caracteristicas y funciones del vocabulario, debe describirse
como manifestacion de la competencia comunicativa. El
dominio del vocabulario consiste tanto en el conocimiento de
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las palabras, de los conceptos a los que se refieren, como en
las situaciones de uso con eficacia y adecuacion. (Murillo, 2011)

El vocabulario por tanto, se debe frabajar con propdsitos comunicativos,
es decir un léxico utilizado en situaciones funcionales y reales de comunicacion,
ya sea oral o escrito, considerando |os siguientes aspectos:

- Proporcionar experiencias que conlleven al estudio o incorporacion de un
vocabulario general de comunicacion.

- Establecer claramente las diferencias de uso de los distintfos vocablos, segun
la situacidon comunicativa.

- Consolidar los vocablos ya conocidos por el escolar.

- Corregir las deficiencias especificas que puedan plantearse

- Capacitar para percibir los distintos matices de significacion con que puede
ser empleada una misma palabra, segun el contexto de enunciacion.

- Incorporar vocabulario cientifico-técnico presente en el curriculum escolar.

Por ofra parte, en el proceso de ensenanza y aprendizaje de la
composicion escrita deben incorporarse cinco estrategias bdsicas:

— Planificacién —estructura del texto.

— Notas previas.

— Relectura —leer los fragmentos escritos para evaluar su correspondencia con
la temdatica.

— Correcciones —-retoque del contenido y orden de las ideas.

— Recursividad —interrumpir el proceso en cualquier punto y empezar de nuevo
con la reformulacién de la escritura.

La apropiacion de estas estrategias asegurard una mediacion
pedagodgica pertinente y apegada al crecimiento del estudiante como
escritor; de lo contrario, seguiremos enfrascados en el conocimiento del coédigo
como fin y no como medio para hacer de estos escritores expertos.

La idea de que se escribe para algo y para alguien es un principio que
orienta al estudiante sobre cémo realizar la tarea. Asi, al aprender a escribir,
también se aprende a organizar y elaborar el pensamiento, a reflexionar sobre
el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar las ideas de manera
que ofros las puedan comprender.
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4. Sobre la diversidad de estudiantes

Las circunstancias educativas en Costa Rica no son iguales en todas las
instituciones y regiones, hay diferencias entre lo urbano y lo rural, entre las zonas
de mayor desarrollo socioecondmico y las urbano marginales. A esta diversidad
de realidades que genera distintos niveles en los aprovechamientos escolares
se suma también la diversidad de condiciones individuales (desde cognitivas y
personales hasta culturales) en relacion con los aprendizajes.

De alguna forma se debe ofrecer oportunidades adecuadas a todas y
todos y cumplir con el fin de la educacién nacional que promueve una
perspectiva inclusiva y democrdtica. Si se restringen o minimizan los programas
a localidades o sectores sociales por razones de condicion socioecondmica o
geogrdfica, se profundiza en las desigualdades sociales. La idea aqui ha sido
proponer un curriculo general base para todos con los contenidos necesarios y
suficientes para generar los conocimientos, y sobre todo las destrezas y
capacidades que requiere el contexto en que vivimos.

Es fundamental comprender, sin embargo, que las acciones para la
atencion de la diversidad se encuentran en manos de docentes y de
autoridades educativas y no en los planes de estudio (Ver MEP, 2012).

Desde un enfoque inclusivo los y las docentes, deben ajustar las
estrategias de mediacion a los diversos esfilos de aprendizaje de sus
estudiantes, a sus necesidades parficulares, y en general responder a las
diversas caracteristicas individuales y grupales, ofreciendo atencion de calidad
a la totalidad de estudiantes, tanto a los rezagados como a los aventajados,
siempre teniendo en cuenta que no todo el estudiantado inicia con el mismo
nivel ni ritmo de aprendizaje, y probablemente no llegue el grupo a tener un
rendimiento homogéneo. El o la docente, puede y debe aprovechar la
diversidad en su aula y favorecer oportunidades para que los y la ninas,
trabajen juntos de forma colaborativa. Asi mismo, al desarrollar habilidades
lingUisticas se frabaja de forma correlacionada con las otras asignaturas del
curriculum, favoreciendo asi una mejor apropiacion de los contenidos de todas
las materias, en todo el estudiantado.
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LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Si partimos de que la evaluacion tiene como parte de sus propdsitos,
mejorar la calidad de los aprendizajes, a la vez que provee informacion
respecto de los avances y necesidades de los y las estudiantes, se hace
necesaria una prdctica evaluativa que trascienda lo que fradicionalmente se
ha venido readlizando en el saldn de clase. En especial ante los cambios
curriculares propuestos, se requiere comprender la evaluacion en su sentido
mdas amplio y visualizarla como parte inherente del proceso de ensenanza vy
aprendizaje, que va mads alld de la medicion del dominio de los confenidos.

Debemos comprender la evaluacion como un proceso continuo, que da
respuesta a cuestiones fundamentales, como: zpara qué evaluar?, 3qué
evaluareg y scomo evaluare, que tienen implicaciones en la prdctica
pedagogica.

Saber para qué evaluar, significa entender la manera como aprenden |os
y las estudiantes, sus fortalezas y debilidades, para acompanarlos vy
acompanarlas, orientdndolos en la construccion de sus aprendizgjes.
Convirtiéendose de esta forma en parte de la estrategia contra el fracaso
escolar, al permitir la intervencidn oportuna del docente al detectar
dificultades en el aprendizaje de sus estudiantes.

Definir qué evaluar, implica tener claridad respecto de los conocimientos,
las habilidades, destrezas o actitudes propuestas en los contenidos curriculares;
las estrategias de mediacion seleccionadas para el desarrollo de las lecciones
y SU congruencia con el aprendizaje que se espera logren los y las estudiantes,
de acuerdo con el planeamiento didactico.

El cdmo evaluar, estd relacionado con las técnicas e instrumentos que
eligen los y las docentes, para valorar los logros del estudiantado, teniendo
claridad respecto del propdsito de la evaluacion. Desde esta perspectiva, las
estrategias de evaluacion propuestas en cada una de las unidades que
conforman éste programa de estudio, constituyen un buen referente para los y
las docentes, al sugerirles técnicas, instrumentos y algunos indicadores que
pueden qjustarse y ampliarse de acuerdo con las particularidades de los vy las
estudiantes y el nivel de avance que demuestren en su proceso de
aprendizgje.
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Es por esto y a partir del enfoque curricular en que se sustenta este
programa de estudio que se concibe la evaluacién como un proceso continuo,
dindmico, reflexivo, contextualizado, de invesfigacidon permanente vy
potenciador de la autonomia, inherente al proceso de ensenanza vy
aprendizaje, caracterizado por permitir la obtencion de informacion valida y
confiable acerca del desempeno de los y las estudiantes, mediante el
desarrollo de procedimientos y la aplicacion de instrumentos técnicamente
elaborados; formular juicios de valor a partir de la informacion recolectada
respecto de como los y las estudiantes, estan progresando en su aprendizaje, y
la foma decisiones prontas y oportunas para aquellos casos en que se
determinen dificultades en el aprendizagje.

1. Orientaciones generales

En concordancia con lo anterior, se presentan a confinuacion algunas
orientaciones generales, respecto del proceso de evaluacion de los
aprendizajes:

— Aplicar las funciones diagndstica, formativa y sumativa de la evaluacion.

La evaluacién diagnéstica tiene como propdsito conocer los aprendizajes
previos, las habilidades, destrezas, capacidades y limitaciones de los y las
estudiantes, al iniciar del curso lectivo, una unidad de estudio, un tema, entre
oftros.

Ademas permite, la deteccion de cualidades o niveles avanzados de los y
las estudiantes, con el propdsito estimular su desarrollo en el proceso de
mediacion pedagogica.

Los resultados de la evaluacion diagnodstica los deben considerar los y las
docentes, para la seleccion de los recursos pedagdgicos, las técnicas, las
estrategias de mediacion y las de evaluacion, que consignen en el
planeamiento diddctico.

La evaluacion formativa le permite a los y las docentes, recopilar informacién
respecto del desempeno de los y las estudiantes en las diferentes actividades
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propuestas. A la vez provee al esudiantado, informaciéon respecto de sus
aprendizajes con el fin de que se involucren mas en él.

Con base en la informacion recopilada, los y las docentes, foman decisiones
respecto a las acciones de apoyo que aplicardn para mejorar el
desempeno de los vy las estudiantes, cuando asi lo requieran.

La funcién sumativa que se aplica a partir del segundo ano, permite certificar
los aprendizajes logrados por los vy las estudiantes, ademds de propiciar a
partir de sus resultados, la realimentacion de la mediacion pedagdgica, con
el propdsito de que los y las estudiantes, se apropien de los contenidos
curriculares que no lograron durante el desarrollo del proceso.

Los y las docentes, determinan coémo y cudndo aplicar las diversas técnicas
e instrumentos, durante el proceso de mediaciéon pedagdgica

En todos los niveles y mds aun, en el primer ano de la Educacion General
B&sica, la utilidad de la evaluacion radica en la recopilacion de informacion
cualitativa, vdlida y confiable, relacionada con la calidad de las habilidades,
destrezas y actitudes logradas por los y las estudiantes. Dicha informacion, le
permite a los o las docentes, la toma de decisiones prontas y oporfunas, a la
vez que informa a los padres de familia o encargados respecto del
acompanamiento que se requiere de ellos en apoyo a las acciones que se
desarrollan en el centro educativo con el propdsito de superar las
dificultades de aprendizaje que presenten sus hijos o hijas.

En este sentfido, es necesario que los y las docentes, cuenten con 1os
instrumentos y estrategias que han utilizado durante el proceso de
evaluacion, asi como la descripcion de las acciones de apoyo que han
desarrollado en el aula producto de la informacion obtenida, la cual es
fundamental en el primer ano para la elaboracion del informe cualitativo de
avance, que se entrega a los padres de familia o encargados al finalizar
cada periodo lectivo.

Se promueve la participacidon activa de los y las estudiantes, en la
evaluacion, mediante su incorporacidn en los procesos de auto vy
coevaluacion.

Las estrategias de evaluacion que se propongan deben poner de manifiesto
el significado de los nuevos aprendizajes, evitando la memorizacion
mecdnica de los mismos.
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2. Elrol del docente en la evaluacion de los aprendizajes

De acuerdo con Casfillo S. y Cabrizo J. (2008), la evaluacion no debe verse
como una accion unilateral y terminal por parte del docente, sino como una
practica que guia el proceso de ensenanza-aprendizaje, en funcidon de la
informacién obtenida sobre los aprendizajes que poseen los y las estudiantes y
los que pueden seguir adquiriendo.

Porlo que el o la docente debe:

— Conocer las caracteristicas del estudiante, entre ellas, nivel de desarrollo,
ritmos y estilos de aprendizaje.

— Considerar denfro de las estrategias de mediacion, actividades
relacionadas con las funciones de la evaluacion.

— Dar a conocer a los y las estudiantes, la planificacion de lo que se va a
desarrollar en el aula, asi como qué se espera de ellos y cdmo se va a
hacer.

— Anadlizar los problemas que surgen en la explicacion y la construccion de los
conocimientos.

— Valorar las actitudes, habilidades, destrezas y competencias de los ninos y
NiNas.

— Conocer los resultados de la metodologia empleada y en caso necesario
realizar los ajustes pertinentes.

— Mantener informado a los y la estudiantes y padres de familia o
encargados, acerca de los avances y niveles de logro alcanzados, y en los
Casos que asi se requiera, los aspectos en que deben mejorar.

— Desarrollar acciones orientadas al fortalecimiento de las habilidades,
destrezas o contenidos curriculares que demuestren niveles de logro
insuficientes o en caso conftrario, potencializar los fuertes.

— Las acciones con cardcter evaluativo que se desarrollen durante la
mediacion pedagodgica, deben orientar a los y las estudiantes, respecto de
su grado de avance en el logro de los contenidos individuales y colectivos
propuestos en el planeamiento diddctico.

— Consignar valoraciones objetivas y representativas del desempeno
observado en los y las estudiantes.
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3. Componentes de la evaluacion de los aprendizajes

La valoracion de los aprendizajes la realizan los y las docentes, con base
en la informacion cualitativa y cuantitativa recopilada en el proceso de
mediacion pedagodgica, en concordancia con el planeamiento diddctico.
Como se ha indicado anteriormente, las técnicas, instrumentos y estrategias de
evaluacion que Uutilicen conviene que sean variadas y que faciliten la
recopilacion de evidencias del desempeno de los y las estudiantes en las
diferentes actividades desarrolladas durante las lecciones. Al mismo fiempo,
deben ofrecer la oportunidad para que demuestren el nivel de construccion y
aplicacion de conocimientos logrados. Asi por ejemplo, para valorar si un
estudiante estd desarrollando las habilidades de expresion oral, es necesario
planear actividades de mediacion que favorezcan la  readlizacidon de
comentarios de temas varios, la exposicion de ideas, noficias, cuentos o
narracion de experiencias, entre ofros.

A confinuacion se detallan los componentes de la evaluacion de los
aprendizajes para el | Ciclo de la Educacion General Basica.

Primer Aho
Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el o la
estudiante, con la guia y orientacion del docente, segun el planeamiento
didactico y en concordancia con el programa de estudio. Para su calificacion,
se deben utilizar instrumentos técnicamente elaborados, en los que se registra
informacidén relacionada con el desempeno de los vy las estudiantes. Esta
informacién se registra en forma confinua como parte del proceso de
aprendizaje y no como producto, debe reflejar el esfuerzo y avance gradual
del estudiante en el logro de los contenidos curriculares. Sirve de insumo para la
elaboracion del informe cualitativo de avance que se enfrega a los padres de
familia o encargados al finalizar cada periodo lectivo.

Trabajos extraclase

Los trabajos extraclase son todas aquellas tareas cortas, planeadas vy
orientadas por el o la docente, y realizadas por él o a estudiante, con el
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proposito de que repase o refuerce los contenidos curriculares desarrollados en
la mediacion pedagodgica. Estas tareas deberdn tener un propdsito definido,
asi como, un cardcter diferenciado, para esto se deben considerar las
caracteristicas y necesidades educativas de los y las estudiantes.

Asistencia

Se define como la presencia de los y las estudiantes, en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado.

Para definir la promocion del estudiante en el primer ano es requisito que
los y las estudiantes, hayan asistido al menos al 80% de las lecciones reales
impartidas durante el curso lectivo.

Informe cualitativo de avance

Consiste en la sistematizacion de la informaciéon recopilada por el o la
docente, acerca del desempeno observado en los y las estudiantes, durante el
desarrollo de las actividades propuestas en el quehacer cofidiano. Los
indicadores de desempeno que se consignan en el mismo, estan relacionados
con las destrezas, habilidades y actitudes sugeridos en las estrategias de
evaluacion, en concordancia con los aprendizajes individuales y colectivos por
lograr, consignados en este programa de estudio.

Ofrece informacion detallada a los padres de familia o encargados
acerca de los niveles de logro alcanzados por sus hijos, asi como las dificultades
de aprendizajes identificadas en ellos, esto con el propdsito tomar decisiones
prontas y oportunas orientadas a brindar el acompanamiento requerido a las
acciones que se implementan en el centro educativo.

Segundo Anho

Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el o la
estudiante, con la guia y orientacion del docente, segin el planeamiento
didactico y en concordancia con el programa de estudio. Para su calificacion,
se deben utilizar instrumentos técnicamente elaborados, en los que se recopila
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informacioén relacionada con el desempeno de los y las estudiantes. Esta
informacion se registra en forma confinua como parte del proceso de
aprendizaje y no como producto, debe reflejar el esfuerzo y avance del
estudiante en el logro de los contenidos curriculares.

Trabajos extraclase

Se entiende por trabajo extraclase aquellas tareas cortas, planeadas y
orientadas por el o la docente y realizadas por el o la estudiante, con el
proposito de que repase o refuerce los contenidos curriculares desarrollados en
la mediacion pedagdgica. Estas tareas deberdn tener un propdsito definido,
asi como, un cardcter diferenciado, para esto se deben considerar las
caracteristicas y necesidades educativas de los y las estudiantes.

El o la docente, determina la cantidad de tareas que asignard con base
en el desempeno de los y las estudiantes, durante el proceso de ensenanza-
aprendizgje.

Prueba(s)

La prueba es un instrumento de medicion, cuyo propdsito es que, el o la
estudiante, demuestre la adquisicion de los aprendizajes de los contenidos
curriculares desarrollados durante la mediacion pedagdgica, de acuerdo con
el programa de estudio.

Para su construccion se seleccionan los contenidos procedimentales del
planeamiento diddctico. Estas pruebas deben aplicarse ante la presencia de

un docente o en su defecto ante el funcionario que el Director designe.

La realizacion de frabagjos en el aula o tareas cortas no sustituyen en
ningun caso, una prueba.

Asistencia

Se define como la presencia de los y las estudiantes, en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado

51



Tercer Ano
Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el o la
estudiante, con la guia y orientacidon del docente, segun el planeamiento
didactico y en concordancia con el programa de estudio. Para su calificacion,
se deben utilizar instrumentos técnicamente elaborados, en los que se recopila
informacioén relacionada con el desempeno de los y las estudiantes. Esta
informacion se registra en forma confinua como parte del proceso de
aprendizaje y no como producto, debe reflejar el esfuerzo y avance del
estudiante en el logro de los contenidos curriculares.

Trabajos extraclase

Se entiende por trabajo extraclase aquellas tareas cortas, planeadas y
orientadas por el o la docente y realizadas por el o la estudiante, con el
proposito de que repase o refuerce los contenidos curriculares desarrollados en
la mediacion pedagdgica. Estas tareas deberdn tener un propdsito definido,
asi como, un cardcter diferenciado, para esto se deben considerar las
caracteristicas y necesidades educativas de los y las estudiantes.

El o la docente, determina la cantidad de tareas que asignard con base
en el desempeno de los y las estudiantes, durante el proceso de ensenanza-
aprendizaje.

Prueba(s)

La prueba es un insfrumento de medicion, cuyo propdsito es comprobar
si se ha logrado la adquisicion de los aprendizajes, por parte del o la estudiante,
de los contenidos curriculares desarrollados durante la mediacion pedagdgica,
de acuerdo con el programa de estudio.

Para su construccion se seleccionan los contenidos procedimentales del

planeamiento diddctico. Estas pruebas deben aplicarse ante la presencia de
un docente o en su defecto ante el funcionario que el Director designe.
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La realizacion de tfrabajos en el aula o tareas cortas no sustituyen en
ningun caso, una prueba.

Asistencia

Se define como la presencia de los y las estudiantes, en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado.

SUGERENCIAS PARA CORRELACIONAR EL PROGRAMA DE ESTUDIO DE ESPANOL
CON OTRAS ASIGNATURAS

El espanol, como disciplina, es la base del aprendizaje de todas las
asignaturas del curriculo. Adquirir conocimiento de otros saberes requiere de
habilidades en lectura y en escritura, ademds de una adecuada comprension
lectora. El desarrollo de las habilidades linguUisticas: escuchar, hablar, escribir y
leer, no solo favorece el logro de competencias comunicativas, sino que
beneficia y contribuye al proceso de ensenanza - aprendizaje en las diferentes
asignaturas del curriculo.

Es necesario que se propicien estrategias de comprension lectora en
todas las asignaturas; no debe verse como un contenido solamente de la
asignatura de espanol, ni solo responsabilidad del docente espanol, es
responsabilidad de todos.

En la diferentes asignaturas del curriculo, que se desarrollan en las aulas,
el o la docente, debe propiciar estrategias de mediacion, donde se interpreten
todo tipo de textos: cientificos, histéricos, narrativos; describir procesos, plantear
hipotesis, registrar informacion, leer la informacion de un grdfico, ofrecer
explicaciones, narraciones, descripciones, interpretar férmulas. Todos los
maestros y maestras tienen la responsabilidad de que el estudiantado,
desarrolle las competencias necesarias para comprender y producir textos,
con el fin de que se puedan desempenar con éxito en su vida actual y futura.
En otras palabras, se debe llevar la comunicaciéon y el lenguaje a todos los
espacios educativos y darle sentido al aprendizaje de la lengua vy la
comprension lectora.
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1. Matematica

El programa de estudio de matematica aprobado por el CSE en el 2012y
que enfré en vigencia este ano (2013) propone el abordaje de la asignatura
desde cinco procesos, comprendiendo los procesos matemdaticos “como
actividades cognoscitivas (o tipos de actividades) que realizan las personas en
las distintas dreas matemdticas y que se asocian a capacidades para la
comprension y uso de los conocimientos. La realizacion sistemdtica de estos
procesos transversales en la accidn de aula apoya el proceso de diversas
dimensiones de la competencia matemdtica™ (MEP, 2012: 24).

Ademds indica que “vale decir que estos procesos matemdticos no son
capacidades pero apoyan su desarrollo, y ademds tienen numerosas
intersecciones entre si. Los cinco procesos son:

- Razonar y argumentar

Se frata de actividades mentales que aparecen transversalmente en
todas las dreas del plan de estudios y que desencadenan formas tipicas del
pensamiento matemdatico: deduccion, induccidn, comparaciéon analitica,
generalizacion, justificaciones, pruebas, uso de ejemplos y confraejemplos.
Busca desarrollar capacidades para permitir la comprensiéon de lo que es una
justificacion o prueba en matemdatica, para desarrollar y  discutir
argumentaciones matemdaticas, para formular y analizar conjeturas
matematicas, para usar formulas o métodos matematicos que permitan la
comprension o desarrollo de informaciones presentes.

- Plantear y resolver problemas

Refiere al planeamiento de problemas y el diseno de estrategias para
resolverlas. Aqui se dard un lugar privilegiado a los problemas en contextos
reales. Se busca potenciar capacidades para identificar, formular y resolver
problemas en diversos contextos personales, comunitarios o cientificos, dentro y
fuera de las matemdaticas. Se trata de capacidades para determinar entonces
las estrategias y métodos mds adecuados el enfrentar un problema, para
valorar la pertinencia y adecuacion de los métodos disponibles y los resultados
matematicos obtenidos originalmente, ademds de la capacidad para evaluar
y confrolar el desarrollo de su trabajo en la resolucion de problemas. El énfasis
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gue se desea dar a los contextos reales también impulsa una asociacion con el
desarrollo de capacidades cognitivas para identificar, formular, disenar,
desarrollar y contrastar modelos matemdticos del entorno con complejidad
diversa.

— Comunicar

Es la expresion y comunicacion oral, visual o escrita de ideas, resultados y
argumentos matemdaticos al docente o a los otros estudiantes. Este proceso
busca potenciar la capacidad para expresar ideas matemdticas y sus
aplicaciones usando el lenguaje matematico (reglas de sintaxis y semdntica)
de manera escrita y oral a otros estudiantes, docentes y a la comunidad
educativa. Pretende que se desarrollen capacidades para consignar y
expresar con precision matematica las ideas, los argumentos y procedimientos
utilizados asi como las conclusiones a las que se hayan arribado, asi como para
identificar, interpretar y analizar las expresiones matematicas escritas o verbales
realizadas por ofras personas.

Por la gran presencia de simbolizaciones en las matematicas en
ocasiones se piensa que no es relevante la comunicacion verbal y escrita, es
comun gue no se incluya en la accién de aula ni tampoco en las formas de
evaluacion. No obstante, es un proceso central para la generacion de la
competencia matemdtica, pues permite esclarecer ideas matemdaticas,
compartirlas, revelar dimensiones distintas y ampliar la participacion estudiantil
activa.

— Conectar

Este proceso transversal pretende el entrenamiento estudiantil en primer
lugar en la obtencidon de relaciones entre las diferentes areas matematicas, lo
cual se deriva de las caracteristicas centrales de los quehaceres matemdticos:
el caracter integrado de los mismos. Los matemdticos profesionales aplican
métodos y objetos matemdticos de unas dreas en ofras. Aunque las
matematicas han evolucionado en distintas disciplinas o dreas, han llegado a
integrarse con el correr del tiempo. Esta integracién es de tal nivel y el flujo de
relaciones de un lado a otro es tan grande que no insistir en esas conexiones y
ese cardcter unificado haria perder la comprensidn adecuada de lo que son
las matematicas.
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Con esta multiplicidad de conexiones se comprenden mejor los limites y
el significado de muchos de los objetos matemdticos. En el contexto escolar,
entrenar y desarrollar la capacidad para hacer conexiones puede hacerse en
todos los niveles educativos sin gran dificultad.

Este proceso busca que se cultiven las relaciones entre las distintas partes
de las matemdticas escolares, ademds del desarrollo de acciones para
identificar dentro de situaciones no matemdticas aquellas en las cuales es
posible un fratamiento matemdtico. Y de igual manera persigue motivar
conexiones con otras asignaturas y con los distintos contextos.

— Representar

Pretende fomentar el reconocimiento, interpretacidén y manipulacion de
representaciones multiples que poseen las nociones matematicas (graficas,
numeéricas, visuales, simbdlicas, tabulares).

El proceso busca favorecer la capacidad para elaborar y usar
representaciones matemdaticas que sirvan en el registro y organizacion de los
objetos matemdticos, para interpretar y modelar situaciones propiamente
matematicas, para manipular distintas  representaciones de  objetos
matemdticos. Propone también desarrollar capacidades para poder traducir
una representacion en términos de otras, comprendiendo las ventajas o
desventajas (o los alcances) de cada representacion en una situacion
determinada.

Todos estos procesos, como podemos ver, conllevan desarrollo de
habilidades comunicativas, y por ende se requiere de la comprension lectora.

2. Ciencias

Los procesos de aprendizaje promovidos en la educacion cientifica estdn
asociados a una buena comprension de las etapas de hacer, pensar y
comunicar, para la creacidén de modelos conceptuales que explican los
fendmenos naturales. De manera que, como se indica en los programas de
estudio, implica sumir la realidad en sentido critico, formular ideas, reflexionar
sobre ellas, comprobarlas, contrastarlas y divulgar los conocimientos, que
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indiscutiblemente requiere de habilidades de comunicacidén y comprension,
para que el o la docente, pueda aprovechar, desde las estrategias de
mediacién, la lectura y andlisis de textos cientificos, formulacion de hipotesis,
comprension de una formula - desde su interpretacion hasta su solucion-
mediante la utilizacion de un lenguaje hipotético.

Considerando la educacion cientifica desde la indagacion, por medio
de la participacion en diversas estrategias orales: conversatorios, plenarias,
exposiciones, foros, mesas redondas, ofras; el y la estudiante, ejercitard la
formulacion de enunciados con refos y problemas, intercambio de ideas vy
conocimientos previos, formulacion de predicciones, explicaciones, reflexiones,
contrastes entre ideas previas y resultados obtenidos. Ademds, los vy las
estudiantes, producen textos, al  proponer temas relacionados con los
contenidos de los programas de estudio como: Conozco mi cuerpo y aprendo
de mi cuerpo; Los seres humanos somos parte integrante de la naturaleza;
Vivimos en el planeta Tierra; el Universo y la exploracion espacial. (MEP, 2005)

3. Estudios Sociales

Los Estudios Sociales pueden ser un gran apoyo para desarrollar procesos
de comunicacion y lenguagje, idenfificando y estudiando los contextos,
aportando conocimientos del entorno, sociocultural, su historia, geografia.
Recopilar la memoria de la comunidad a partir de la lectura y andlisis de textos
e imdagenes, recurrir a la leyenda, al cuento, y demds géneros literarios para
comprender el contexto cercano al del pais y del mundo. Realizar lectura y
gjercicios de interpretacion de mapas, croquis, iconos, reglas y normas viales.

4. Artes Plasticas

Desde las artes pldsticas podemos realizar actividades de comprension y
produccion textual, uniendo el texto y la imagen. Utilizar la literatura con otros
lenguaijes pldasticos, para identificar valores, hechos como parte de la identidad
y cultura nacional. Elaborar libros de arte con cuentos, historietas, caricaturas y
periddicos. Cuando hacemos uso del periddico como recurso diddctico,
retomar el papel de las imagenes, hacer ejercicios de interpretacion de las
imdagenes, de la publicidad, del discurso en el fexto y la comunicacion visual.

Cuando se desarrollan las técnicas de apreciacion literaria, recurrir a la
pintura, a la escultura y a ofros lenguajes pldsticos para identificar valores,
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comprender hechos histéricos y su relacion con la comunidad, el pais y el
mundo.

5. Educacion Fisica

En esta asignatura se propone el desarrollo de fres dreas temdaticas
fundamentales para una vida saludable: movimiento humano, juegos vy
deportes y actividades dancisticas o movimiento con musica. Se busca un
desarrollo integral de la persona, para lograr estados optimos de funcionalidad
en sus distintas dimensiones interrelacionadas: fisica, mental, social, espiritual. Y
es a fravés del movimiento que la persona se expresa y vive, dentro de un
contexto ambiental e histérico determinado. Bajo la premisa que el
movimiento constituye el fendmeno integrador de todas las dimensiones
humanas, debemos aprovechar propiciar en las clases de espanol: el andlisis
critico de articulos deportivos, historias de deportistas, reportajes relacionados
con el deporte, la recreacion y la salud. Escribir acerca de las actividades
deportivas, recreativas y de salud que se realizan en la comunidad, valorar la
participacion de la familia en estas actividades.

Elaborar textos acerca del aprovechamiento del tiempo libre en
actividades recreativas como prdctica de la actividad fisica con la familia, en
el centro educativo y en la comunidad.

6. Educacion para la vida cotidiana

Analizar textos con informacion nutricional, hdbitos de alimentacion,
indicadores de salud del pais, valor nutricional de los alimentos que estamos
ingiriendo en beneficio o perjuicio de la salud. Escribir acerca de las costumbres
alimenticias de la comunidad y su relacion con el contexto sociocultural.

7. Educacion Musical

De la asignatura podemos apoyarnos para comprender el papel de |os
fonemas y su relacidon con las lefras y palabras, atendiendo aspectos como
sonoridad, entonacion, ritmo, timbre, para readlizar debates, escritos,
actividades simples de escuchar sonidos, analizar su papel en el entorno,
escuchar y cantar canciones con diferentes entonaciones, construir y aprender
rimas. La musicalizacién de los sonidos en la poesia, adivinanzas, retahilas,
cuentos musicales, otros, ademds de ser del gusto y disfrute del educando,
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colaboran a desarrollar y fortalecer, las habilidades y destrezas necesarias para
un proceso educativo exitoso. Trabajar temas de ecologia acustica, caminata
auditiva, higiene acustica definidos en los programas de estudio como:

— Ecologia acustica: estudio de los efectos que provoca el ambiente acustico
o el paisaje sonoro sobre las respuestas fisicas y caracteristicas conductuales
de los seres vivos. Particularmente, la ecologia acustica se dirige a los efectos
nocivos que la contaminacion sonora puede tener sobre los organismos y en
forma positiva la ecologia acustica busca la armonia entre el hombre vy el
ambiente sonoro que le rodea.

— Caminata auditiva: también llamada caminata sonora o caminata acustica.
Recorrido en la cual la persona realiza una audicion detallada y amplia de
todos los sonidos que se producen en un ambiente determinado, ubica y
registra escuchado en un croquis para su estudio.

— Higiene acuUstica: normas que sigue una persona para hacerse rodear de
ambientes sonoros sanos y de alta fidelidad que no afecten su salud
auditiva.

Las anteriores, son solo algunas sugerencias de las muchas formas que se
pueden correlacionar la ensenanza del espanol, especificamente con los
procesos de comunicacion y lenguaje, con las ofras asignaturas del curriculo.
De manera que, se favorezca el desarrollo de competencias comunicativas
mediante situaciones recreativas, de juego, de interaccion, situaciones de la
vida real y del entorno de los y las estudiantes para que recobre significado la
lectura, la escucha, el habla y la escritura.

8. Sugerencias de estrategias para impactar la institucion educativa y la
comunidad.

- Readlizaciéon de talleres de lectura con familias.

- Incorporar a las familias en las tareas escolares dentro y fuera del aula.

- Readlizacién de una tarde de recitacion y dramatizacion en la institucion
educativa e invitar a esta actividad a los miembros de la comunidad.

- Conformar un grupo de familias que apoye a la biblioteca escolar, o que
cree una biblioteca ‘'mévil’ que se nutra y comparta libros con miembros de
la comunidad.

- Concursos internos de oratoria.
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- Exposiciones de cuentos y relatos, construidos por estudiantes y familias vy
otros miembros de la comunidad.
- Cuenta cuentos a cargo de familias y miembros de la comunidad en

general.
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ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO DE LAS UNIDADES DEL | CICLO DE LA

EDUCACION GENERAL BASICA.

Las unidades que comprende este programa para los tres primeros anos

de la Educacion General Bdsica son:

Unidad de comprension y expresion oral para los dos primeros anos.
Primera unidad de lectoescritura: La conciencia fonoldgica, jfuente de
inspiracion para leer y escribir!

Unidad de articulacion entre la primera y la segunda unidad de
lectoescritura.

Segunda unidad de lectoescritura: jViaje sonoro de las letras!

Unidad de tercer ano: jLa llave del éxito: escribo, leo, escucho vy
comunico mis pensamientos!

Estas unidades estan estructuradas para ser desarrolladas durante los tres

primeros anos de la Educacion General Bdsica — es decir, durante el primer
ciclo — en forma continua:

Al iniciar el curso lectivo, en el primer periodo del primer ano, el o la
docente, comienza a desarrollar la unidad denominada: “Unidad de
expresion y comprension oral”’, que comprende el primero y segundo
ano.

A su vez, en forma simultdnea, va desarrollando la primera unidad de
lectoescritura  denominada: “La conciencia fonolégica, jfuente de
inspiracion para leer y escribirl”.

Una vez que concluye esta unidad, continia con la unidad de
articulacion entre la primera y la segunda unidad de lectoescritura. A
esta unidad se le denomina de articulacion porque durante su desarrollo,
sirve como diagndstico general, para valorar el nivel de avance de sus
estudiantes y las necesidades individuales y grupales. Se debe tomar el
tiempo necesario para retomar o reforzar contenidos conceptuales
claves.

Una vez dominados por el estudiantado estos contenidos, se continda
con la segunda unidad de lectoescritura. Recordemos que tanto la
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primera y segunda unidad de lectoescritura se va desarrollando
simultdneamente con la unidad de comprension y expresion oral.

- Durante el tercer ano se desarrolla la unidad denominada: jLa llave del
éxito: escribo, leo, escucho y comunico mis pensamientos!, |a cual
propone contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
mediante los cuales se integran las cuatro habilidades lingUisticas.

En el frabagjo pedagodgico, el docente debe tomar en cuenta las
diferencias entre el estudiantado en términos de estilos y ritmos de aprendizaje
y niveles de conocimiento. Esas diferencias llevan consigo desafios que los y las
docentes tienen que contemplar. Enfre ellos, cabe senalar, los siguientes:

1. Los aprendizajes se desarrollan de una manera significativa en
relaciéon con el contexto y la realidad de los estudiantes. Por esta razén,
para intentar que todos los y las estudiantes logren los aprendizajes
senalados en las unidades de lectoescritura correspondientes a los dos
primeros anos de la Educacion General Bdsica, se realiza la “Unidad de
articulacion”, con la intencién de que los estudiantes que no han
logrado los aprendizajes individuales, los puedan incorporar con éxito y
luego comenzar con la “Segunda unidad de lectoescritura™.

2. Los y las estudiantes que lograron los aprendizajes individuales
correspondientes a la “Primera unidad de lectoescritura™ deben iniciar,
en forma inmediata, con la “Segunda unidad de lectoescritura”, 1o que
significa que el o la docente desarrolla, al mismo tiempo, dos unidades:

. La “Unidad de articulacion” con el estudiantado que lo
requierq, y
. La “Segunda unidad de lectoescritura”™ con los y las

estudiantes que no requieran de la “articulacion”.

Se debe tener en cuenta que atender las diferencias individuales de
estilos y ritmos de aprendizaje no implica “expectativas mds bajas” para
algunos (as) estudiantes. Por el contfrario, es necesario reconocer los
requerimientos diddcticos personales de los y las estudiantes para que todos
alcancen altas expectativas. Se aspira a que todos los y las estudiantes
alcancen los aprendizajes dispuestos para el ano escolar.
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En atencidn a lo anterior, es conveniente que al momento de disenar el

frabajo de cada unidad, el docente considere si se precisa mds fiempo o
diferentes metodologias para que algunos (as) estudiantes logren estos
aprendizajes. Para esto, debe desarrollar una planificacion que genere las
condiciones que le permitan:

El

. Conocer los diferentes ritmos y niveles de aprendizaje vy
conocimientos previos de los estudiantes; para esto debe tener
oportunidades de conocer el frabajo individual de cada estudiante.

. Evaluar y diagnosticar en forma permanente para reconocer |as
necesidades de aprendizagje.

. Incluir combinaciones diddcticas (frabagjo grupal, individual,
rincones) y materiales diversos (visuales y concretos)

. Evaluar de distintas maneras a los y las estudiantes y dar tareas con
mUltiples opciones

. Promover la confianza de los estudiantes en si mismos (as).

. Promover un frabajo sistemdtico y la ejercitacidon abundante por

parte de los estudiantes.

siguiente  cuadro muestra de manera grdfica la distribucion antes

mencionada.

Comprension y

Expresion oral
@ | Unidad Unidad Unidad
e Lectoescritura de Lectoescritura
o Articulacion
C
-

Unidad de Tercer
Grado
Primero Segundo | Tercero |

Figura 1. Distribucion de las Unidades Didacticas de Espaiiol, durante el I Ciclo de la Educacion
General Basica.
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El tiempo de abordaje de las unidades de Comprension y Expresion oral,
Primera Unidad de Lectoescritura, Unidad de articulacion y la Segunda Unidad
de Lectoescritura, se extiende a lo largo de los dos primeros anos de la
Educaciéon General Basica.

En relacion con la secuencia a seguir, vale recordar que el programa de
estudios de Espanol constituye una herramienta de apoyo al proceso de
planificacion de las clases, como el elemento cenfral que promueve vy
garantiza los aprendizajes de los y las estudiantes.  Permite maximizar el uso del
tiempo y definir los procesos y recursos necesarios para lograr los aprendizajes
que se deben alcanzar. Para estos efectos han sido elaboradas las unidades
con una secuencia organizacional flexible, no lineal, que los y las docentes
pueden adaptar a la realidad y necesidades del estudiantado en los distintos
contextos educativos del pais, ya que estas unidades son el principal referente
que entrega el programa de estudios para planificar la estimacion del tiempo
cronoldgico requerido en cada una y desarrollar los contenidos conceptuales,
procedimentales, actitudinales, estrategias de mediacion y estrategias de
evaluacion.

Al planificar el desarrollo de las lecciones de acuerdo con estas
unidades, se recomienda considerar |os siguientes aspectos:

e La diversidad de los niveles de aprendizaje que han alcanzado los
estudiantes, lo que implica planificar considerando desafios para los
distintfos grupos de estudiantes.

e El tiempo real con que se cuenta, es decir la manera de optimizar el
tiempo disponible.

e Llas practicas pedagogicas que han dado resultados satisfactorios y las
que no.

e Losrecursos para el aprendizaje disponibles

Una planificacion efectiva para seguir un orden en la secuencia
didactica para el desarrollo de las unidades involucra una reflexion previa,
como:

e Comenzar por explicitar el aprendizaje individual y colectivo por lograr.
2Qué queremos que aprendan los y las estudiantes durante el |, Il y Il
periodos del ano lectivo? gPara qué queremos que lo aprendan?

e Luego reconocer qué desempenos de los y las estudiantes demuestran el
logro de los aprendizajes, guidndose por los indicadores de evaluacion.
Se deben poder responder preguntas como: 3qué deberian ser capaces
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de demostrar los estudiantes que han logrado un determinado
aprendizaje?, 3qué habria que observar para saber que un aprendizaje
ha sido logrado?

A partir de las respuestas a esas preguntas, identificar o decidir qué
secuencia seguir en el orden del desarrollo de las unidades.

Por Ultimo, para las unidades correspondientes a los dos primeros anos, se
ha elaborado un documento con las orientaciones metodoldgicas para
desarrollar estas, lo mismo ocurre en la unidad de tercer ano que estd
acompanada de un apartado sobre orientaciones metodoldgicas, lo cual sirve
de apoyo para el trabajo con esta unidad.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO DE LAS UNIDADES DE
LOS DOS PRIMEROS ANOS

1. Unidad de comprension y expresion oral para los dos primeros ainos

La unidad de comprension y expresion oral estd propuesta para los dos
primeros anos de la Educacion General Bdsica. Se inicia en el primer periodo
del primer ano y se continua desarrollando a lo largo de esos dos primeros anos.

Recordemos que, como la unidad de expresidon y comprension oral
comparte con las wunidades de lectoescritura algunos contenidos
conceptuales, en las estrategias de mediaciéon, aparecen una serie de notas
con recomendaciones sobre coémo tratar esta coincidencia.

Esta unidad inicia con estrategias para el desarrollo de habilidades de
conciencia fonoldgica oral: identificacion de los fonemas en las palabras,
segmentacion de los fonemas, aliteracion de fonemas en poesias, canciones,
rimas y frabalenguas, palabras en donde se repite el mismo fonema, supresion
de fonemas en palabras, sustitucion de un fonema por otfro, otros.

Se continla luego con las caracteristicas de las prdcticas sociales orales
del lenguagje, para lo cual se debe tomar en cuenta que el desarrollo de la
expresion y comprension oral, en estos niveles, implica un conjunto de
habilidades muy complejas, tales como:

- conciencia del propdsito comunicativo y del destinatario,

- organizaciéon de las ideas,

- construccion correcta de frases y oraciones,

- pronunciacion, articulaciéon y entonacién adecuadas,

- respeto del turno para habilar,

- adecuacion de los niveles o registros de habla a la edad o jerarquia de los
interlocutores, en conversaciones y otras situaciones comunicativas.

Todas estas habilidades se integran cuando la expresidon y comprension

oral se da en contextos significativos, sin necesidad de ejercitar cada una de
ellas por separado.
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Desde un punto de vista prdctico la valoracion, desarrollo y expansion del
lenguaje implica construir un ambiente que favorezca las interacciones con
distintos propdsitos, utilizar las narraciones que los ninos y las ninas hacen de sus
juegos y de su vida en familia y en comunidad, sus anécdotas, su historia
familiar, sus deseos, fantasias, aspiraciones, como temas para ser escuchados,
conversados y comentados, estimulando, igualmente, su repertorio de cuentos,
canciones conocidas, sus formulas de juego, adivinanzas, trabalenguas, chistes,
cuentosy poemas.

Por lo anterior, se recomienda que junto a los relatos narrados por su
docente, los y las estudiantes tengan numerosas oportunidades de escuchar
textos leidos. La escucha de poemas y cuentos les permite disfrutarlos v,
posteriormente, leerlos, memorizarlos y recitarlos.

En los ofros niveles escolares, deben progresar en su expresion y
comprension oral utilizando gran parte de las normas del lenguaje formal y un
vocabulario cada vez mds amplio y preciso.

2. Primera unidad de lectoescritura: La conciencia fonolégica: jfuente de
inspiracion para leer y escribir!

Para empezar, es necesario tener en cuenta que el lenguaje escrito utiliza
un codigo convencional, no natural, fruto de una construccion cultural
sistemdtica y que, como tal, debe ser descifrado por el o la estudiante. Esta
decodificacion o desciframiento del cddigo tiene como base el desarrollo de
la conciencia fonolégica que permite relacionar los fonemas con los grafemas,
los sonidos del lenguaje con sus representaciones graficas. Este desciframiento
es importante, en cuanto permite a ninos y ninas, desarrollar las habilidades
necesarias para acceder al proceso lector en forma independiente.

En esta unidad se continia con el desarrollo de la conciencia fonoldgica
y se avanza hacia variadas estrategias de decodificacion de textos a partir de
la reflexidn que hacen los y las estudiantes, de elementos planteados por el
docente, como: zpara qué sirven las letrase, squé representane, squé “pistas”
grdficas sirven para saber qué es lo que estd escrito?, 3qué lefras y cudntas son
adecuadas para escribir algo?, efc. La construccion del vinculo del fonema
con el grafema, del sonido del lenguaje con su representacion grafica es clave
en esta primera fase.
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Precisamente debido a que el contacto con textos es fundamental para
qgue comience la alfabetizacion formal se privilegian las actividades de lectura
y escritura desde el primer momento, porque se busca potenciar el interés de
los estudiantes por saber qué representa la escritura y de qué manera lo hace.

En escritura, los vy las estudiantes, aprenden la grafia de las lefras en
forma paulatina y sin presidon e inician la escritura convencional de palabras,
frases U oraciones y deben comprender para qué escriben y leen los textos,
con qué propdsitos e intenciones y el fipo de texto de que se frata.

La presentacion de cada letra como grafema, como representacion
grdfica de un fonema, debe hacerse de manera explicita y progresiva, hasta
que el o la docente, integre la letra con ofras que los y las estudiantes ya
reconocen. Una vez que sean capaces de leer varias palabras que tienen la
letra aprendida al principio, al medio y al final, el o la docente, realiza ejercicios
para que lean textos de dos o tres oraciones en las que hay varias palabras con
la lefra en estudio.

En el marco de este enfoque es imprescindible articular la ensenanza de
la decodificacion con actividades orientadas al desarrollo de la comprension
lectora.

Por ofro lado, la inmersidon en el lenguaje escrito se facilita a fravés de
prdacticas como: implementar un aula letrada; practicar la lectura silenciosa y
en voz alta; leer textos variados con significado, especialmente textos
pertenecientes al entorno del nino y nina, por ejemplo: los empaques de |os
alimentos que consumen, anuncios comerciales, recetas de cocina, boletas,
instrucciones para armar objetos, entre otros.

Una vez dominado el cddigo del lenguaje escrito, se debe enfatizar en el
desarrollo de la lectura independiente y fluida a fravés de prdcticas como
lectura silenciosa, autoseleccionada vy la lectura en voz alta, utilizando textos
literarios y no literarios. Estas prdcticas deben complementarse con la lectura
guiada o apoyada de textos de mayor extension y complejidad y con la
ensenanza directa de habilidades para desarrollar la fluidez lectora, que es
indispensable para alcanzar la comprension lectora.
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Para la produccion textual oral y escrita se propone desarrollar los talleres
de lectura y escritura creativa, correspondiente a esta edad, que se incluyen
en este programa en los anexos dos vy fres.

3. Unidad de articulacion entre la primera unidad de lectoescritura y la
segunda unidad de lectoescritura

La unidad de articulacion inicia una vez terminada la primera unidad de
lectoescritura. Refuerza contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales, de la primera unidad. Es la base para realizar un diagndstico
general, que le permita al docente decidir, con cudles estudiantes debe iniciar
la unidad de artficulacidn y con quiénes continia directamente con la
segunda unidad de lectoescritura.

4. Segunda unidad de lectoescritura.

Esta unidad es continuacion de la primera unidad de lectoescritura y, en
aqguellos casos en que sea necesario, de la unidad de articulacién. Inicia con
los y las estudiantes, que han alcanzado con éxito los objetivos de la primera
unidad de lectoescritura. Finaliza en el tercer periodo del segundo ano.

Durante esta unidad el objetivo es alcanzar la fluidez en la lecturq,
conforme los estudiantes avanzan en la adquisicion del coédigo escrito
convencional. Esta fluidez debe orientarse a propiciar las habilidades para
comprender la lectura de los textos en forma mds clara y precisa. La labor
docente radica en realizar, en forma confinua, el diagndstico que determine
los avances y necesidades de cada estudiante en la decodificacion de textos
y su capacidad lectora, para retomar los aprendizajes no logrados con
estrategias que solventen estas necesidades.

En la prdctica cotidiana escolar, la produccidon de textos se traduce en
que los vy las estudiantes, ademdas de los productos espontdneos de su habla y
escritura, logren generar textos como cuentos, anécdotas, poemas, noticias,
cartas, informes, entre ofras. El concepto de texto se debe entender como una
unidad comunicativa con sentfido completo.
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La produccidon de textos implica oralidad y escritura. En la escritura
existen fres momentos bdsicos: la planificacion (el estudiante prepara su escrito:
tema que va a desarrollar, cdmo va a organizar su estructura, realizacion de un
esquema), la produccion o escritura del texto, y su revision (revision de los
aspectos bdsicos normativos). Al revisar, el o la estudiante tiene que leer,
reescribir y editar hasta sentir que logra los objetivos comunicativos de su texto.
Para la produccidén textual oral y escrita se propone desarrollar los talleres de
lectura y escritura creativa, correspondiente a esta edad.

La ensenanza sistematica de la caligrafia se refiere al aprendizaje de la
escritura, tanto en cursiva como en imprenta, en minUscula y en mayuUscula,
con la adecuada proporcion y espaciado enfre grafemas y palabras,
incluyendo el ligado de los grafemas entre si (en la letra cursiva) y a la
alineacion regular en relacion con la linea de base. Este aprendizaje es
paulatino y sistematico. El aprendizaje del dibujo caligrafico se visualiza,
ademds, como una expresion artistica por medio de la cual 10s ninos y niNas
adquieren las habilidades necesarias para escribir clara y estéticamente los
grafemas y formar enunciados y textos mayores: oraciones y pdarrafos, con el
propdsito que sean comprendidos por el lector. Finalmente, el aprendizaje
caligrafico de la escritura se debe vincular al aprendizaje de la lectura e
incluirse en contextos significativos.

Por consiguiente, en esta unidad se enfatiza en los siguientes aspectos:

e La importancia de que los ninos y ninas, utilicen el lenguaje con
correccion y variedad, dominando un niumero de estructuras cada vez
mayor a través de un aprendizaje implicito, el cual se prueba, mejora y
amplia por medio de la lectura, la produccion de textos orales y escritos y
la respuesta a preguntas relacionadas con elementos explicitos de los
textos que enfrentan y con la formulacidon de preguntas sobre ellos. En
estas preguntas se utilizan de preferencia pronombres y expresiones
intferrogativas como: 3Quién?2 3De quién? gPara quién? A quién? 3Qué?
sPara qué? 3Cudndo? 3Como?2 3Donde? Al responder y preguntar los
estudiantes se estardn refiriendo a sujetos, predicados y complementos,
sin necesidad de nombrarlos ni clasificarlos.

e Poco a poco los y las estudiantes, serdn capaces de reconocer y
denominar sustantivos, adjetivos y verbos, sin hacer clasificaciones.
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Los y las estudiantes, deben usar en forma progresiva y correcta las
concordancias gramaticales: articulos con sustantivos, sustantivos con
adjetivos, verbo del predicado con el sujeto de la oracion.

El manejo y conocimiento del lenguaje en estos niveles implica también
ampliar y mejorar su vocabulario a partr de los textos leidos o
escuchados y del contacto con usuarios competentes del lenguaje.

En relacion a la ortografia, cabe destacar que los ninos y ninas la
aprenden a un nivel implicito (saben que drbol se escribe con tilde y que
la palabra zapato lleva z y no s); es decir, conocen la ortografia de las
palabras por sus caracteristicas graficas. Luego los y las estudiantes,
consolidan su aprendizaje mediante el desarrollo de las actividades de
escritura, revision y reescritura, para lograr que sus textos tengan sentido
para ellos y para sus destinatarios.

La conciencia ortogrdfica debe adquirirse gradualmente. Durante Ia

primera unidad, mediante el desarrollo de los procesos de aprendizaje de
lectoescritura inicial y de manera implicita en la produccion textual, se propone
que el y la docente, intervenga para el uso correcto de la ortografia y del
vocabulario bdsico cacogrdfico, de manera gradual, tomando en cuenta el
nivel de logro de los y las estudiantes, de la siguiente manera:

Iniciar en el uso de las mayusculas al escribir nombres de personas y en la
primera letra de un escrito y después de punto.

Escribir correctamente el nombre propio y los apellidos

Escribir los nombres de los nUmeros cardinales del 0 al 10.

Uso correcto, por su complejidad, de la secuencia de las silabas: ca, que,
qui, co, cu.

Uso correcto, por su complejidad, de la secuencia de las silabas: ga, gue,
gui, go, gu.

En la segunda unidad, es importante continuar insistiendo con el proceso

antes mencionado y de manera gradual, tomando en cuenta el nivel de logro
de los y las estudiantes iniciar con:

Uso de la secuencia de las silabas: za, ce, ci, zo, zu.

Uso de las silabas gue y gui.

Escribir los nombres de los nUmeros cardinales de 0 al 20.
Escribir los nombres de los dias de la semana.
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Se recomienda atender palabras de uso comun, en las que por su
dificultad se encuentra una mayor incidencia de errores ortogrdaficos: futbol,
ahi, asi, hasta, el uso de porque y por qué. Conforme el estudiante adquiera
dominio del vocabulario, puede avanzar con otras palabras de mayor nivel de
dificultad, enfre ofras: hambre, juguetdn, inteligente, siempre, futbolista,
consegquir.

Con respecto al empleo de la puntuacidn en los dos primeros anos, la
ensenanza y aprendizaje de los signos de punfuacion debe basarse en la
reescrifura de los textos. Se pretende que los estudiantes sean capaces de
ufilizar los signos de puntuacion, especificamente la mayuUscula inicial y el punto
final (puntuacion externa), y el punto y aparte. Con la construccion del uso de
estos signos, el nino y la nina, aprenden que por cada oracidon, se escribe un
signo (punto y aparte), porque es una idea completa; y luego mayuscula al
inicio de la siguiente oracion.

El fin de la reescritura es hacer que el nino y la nina, se apropien de su
texto y aprendan de su misma experiencia escrita. Con este aprendizaje estdn
orientados y familiarizados con lo que respecta al empleo de los signos de
puntuacion.
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UNIDAD DE COMPRENSION Y EXPRESION ORAL PARA LOS DOS PRIMEROS ANOS

1. Tiempo probable
[, I, y lll periodos del primer ano y I, ll, y lll periodos del segundo ano.

2. Propésitos
Esta unidad tiene como propdsito que cada estudiante sea capaz de:

* Distinguir los diversos sonidos que constituyen el lenguaje
(conciencia fonoldgica).

e Disfrutar de la escucha de textos literarios y no literarios.

e Escuchar y comprender textos orales, recordando lo mas
significativo y reaccionando por medio de comentarios,
preguntas y respuestas.

e Expresarse con espontaneidad al opinar, externar dudas o
comentarios.

* Expresarse en forma clara y con proyeccion de voz en diversas
situaciones comunicativas.

e Comunicar fextos orales con cohesidn, coherencia vy
adecuacion al contexto comunicativo.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr
Expresion oral:

e Utilizacion adecuada de los diferentes elementos linguUisticos al expresar
ideas, sentimientos, pensamientos y emociones (vocabulario adecuado
a la situacidn comunicativa, pronunciacidén correspondiente con la
norma culta de la region, adecuada organizacion morfosintactica de los
textos —enunciados y secuencias textuales mayores-).

e Produccién de textos orales conversacionales, narrativos, descriptivos y
explicativos.

e Reproduccion oral de textos correspondientes a diferentes géneros
discursivos —cuento, leyenda, fdbula, poesia, informe.

e Reconocimiento de las caracteristicas especificas de las diferentes
situaciones comunicativas (formales e informales).
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e Utilizacion adecuada de los elementos paralingUisticos: la voz —intensidad
o volumen, ritmo, vocalizaciones- y el lenguaje no verbal.
e Realizacion de division sildbica en forma oral.

Comprension oral:

e Utilizacion gradual de las diferentes formas de escuchar: atencional,
analitico y apreciativo.

e Aplicacion de las normas bdsicas de interaccion verbal en cualquier
sifuacion comunicativa formal.

e Reproduccion de textos académicos orales, correspondientes a las
diferentes areas curriculares del entorno escolar.

e Produccién de textos académicos orales, correspondientes a las
diferentes areas curriculares del entorno escolar.

e Redlizacibn de comentarios sobre textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas curriculares del entorno escolar.

e Discriminacion de las oposiciones fonoldgicas de la lengua: vocal,
tonica/vocal atona: cama/cana, paja/caja, vamos / manos y otros.

e Reconstruccion de textos literarios —cuentos, fdbulas, historias- leidos o
narrados en el contexto de aula.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Conciencia

fonologica.

Como:

e Rimas, trabalenguas,
poesias, canciones.

e Oposicidn de vocales:
pala-pelo/pato-pito.

e Confraste por ausencia:
una-luna presencia de un
fonema: lobo-globo.

e Palabras con la misma
vocal: Pepe-mete/ saca-

capa.

e Palabras con vocales
diferentes: lima-lema/
cola-cala.

e Fonema entre una vocal y
una consonante: pala-
mala, meta-mete.

e La diferencia entre las
palabras con  vocales
iguales y consonantes
diferentes: cama-
lana/pila-tina.

e Fonemas iniciales — finales
en las palabras.

e Fraccionar palabras -
silabas.
ePalabras con mds o

menos silabas.

e Contar silabas.

e Aparear silabas.

e Segmentar sonidos.

e Contrasta vocales.

e Elementos paralingUisticos
(voz, intensidad, volumen,

ritmo, vocalizacion,
pronunciacion).

« Oposicion fonoldgica
(Vocal ténica / vocadl
dtona (cama - canag,
paja - cagja, vamos -
manos).

1.1. Identificacion de los fonemas que
componen las palabras (conciencia
fonoldgica) reconociendo, separando,
y combinando sus fonemas y silabas.

1.2. Discriminaciéon de un fonema o
patrones de fonema en las palabras.

1.3. Identificacion del fonemal(s) inicial
(les) y final (les) de las palabras.

1.4. Aplicacion de estrategias
auditivas,  visuales, comunicativas,
motoras finas y motora gruesa en el
lenguaje oral.

e Valoracion por
empleo de
fonemas de
lengua en
expresion

comprension oral.

el
los
la
la

Y
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

2. Caracteristicas de las
prdcticas sociales orales
del lenguagje.

Como:

e Vocabulario adecuado a la
situaciéon comunicativa.

e Organizacién  morfosintdctica
de los textos —enunciados vy
secuencias textuales.

e La voz (intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones).

e El lenguaje no verbal en las
sifuaciones cotidianas: formales
e informales.

e Prdctica del lenguaje formal.

e Propdsito del texto.

e Elementos de la comunicacion:
el emisor, receptor y mensaje.

e Organizacién  morfosintdctica
del fexto: coherencia -
secuencia - enunciado.

e Coherencia, secuencia lbgica
al expresar textos orales.

e Reconstruccidn y construcciéon
de textos orales.

e Predictores textuales:
suposiciones, deducciones e
inferencias del texto.

e Elementos paralingUisticos (voz,

intensidad, volumen, ritmo,
vocalizacién).

e Esquemas de entonacién:
pregunta, orden, afirmacién,
incertidumbre, exclamacion,
asombro, iritacién,  énfasis,
ironia.

e Expresidon de ideas, sentimientos,
pensamientos y emociones.

e Descripcion de secuencias y
lugares.

e Seguimiento de consignas vy
pautas orales.

e Comunicacién apropiada en
diferentes contextos.

2. 1. Reconstruccion de diversos textos
literarios: cuentos, poemas, leyendas,
otros, a partir de aspectos evidenciados
en la portada, las ilustraciones, entre otros.

2.2. Reconocimiento de diversos textos no
literarios: nofticias, anuncios publicitarios,
correos electronicos, recetas de cocinag,
nombres de empresas comerciales, entre
otros, a partir de aspectos evidenciados
en el formato, letras y palabras conocidas,
entre otros.

2.3. Reconocimiento del propdsito
comunicativo en los textos escuchados,
tales como: narraciones, poemas, para
aprender y entretenerse; avisos y noficias
para informarse o aprender; invitaciones,

recados, cartas, correos electronicos,
oftros, para interactuar; recetas,
instrucciones simples para hacer o

confeccionar algo.

2.4. |dentificacion de los esquemas de
entonacion que subyacen a la actitud
global del hablante: pregunta, orden,
afirmacion, incertidumbre, exclamacion,
asombro, irritacién, énfasis, ironia, entre
ofros.

2.5. Comprension del significado global de
los textos orales, correspondientes a las
diferentes dreas curriculares del entorno
escolar.

2.6. Aplicacion de los diversos elementos
lingUisticos 'y paralingUisticos en la
produccién de textos orales de acuerdo
con los propdsitos comunicativos.

2.7. ldentificacion del destinatario de los
textos literarios y no literarios a partir de las
claves dadas por el texto.

e Tomar conciencia de

las caracteristicas
especificas de las
diferentes situaciones

comunicativas (formales
e informales, silencio -
ruido y necesidad de
escuchar).

e Mostrar respeto por las

normas bdsicas de
interaccion verbal en
cualquier situacion
comunicativa.

e Mostrar sensibilidad
ante la escucha
apreciativa de

audiciones musicales y
textos literarios.

e Valoracion de la
expresidon y comprension
oral como instrumento
para satisfacer las
propias necesidades de
comunicacién, obtener
informacién y  para
planificar vy realizar
tareas concretas.

e Evaluacion del
desempeno individual y

grupal.

e Respeto a las normas
de interaccioén lingUistica
en las sifuaciones
comunicativas.

e Sensibilidad, apertura y

flexibilidad  ante  las
aportaciones de ofras
personas.

e Sensibilidad para
captar los elementos
imaginativos y emotivos
que confieren
expresividad a la

comunicaciéon oral.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

3. La escucha atencional,
comprensiva y apreciativa
de ftextos literarios y no
literarios.

Como:

e Ejercicios de preescucha:

discriminacion y asociacion auditiva

e Expresion de ideas, sentimientos,
pensamientos y emociones, relafos
comentarios, fantasia, experiencias
personales, noticias.

e Vocabulario adecuado a la
situacién comunicativa.

¢ Memorizacién de textos escuchados.

e Enunciados y secuencias textuales.

e Practica del lenguaje formal

e Elementos lingUisticos: intensidad,
volumen, ritmo, vocalizaciones,
acento, tono, modulacién de la voz,
y paralingUisticos: gestos,
movimientos del rostro y cuerpo.

e Reconstruccion y construccion de
textos orales

e Bl lenguaje no verbal en las
sifuaciones cofidianas formales e
informales.

e Organizacion  morfosintdctica  del
texto: coherencia- secuencia-
enunciado, orden cronolégico.

e Seguimiento de instrucciones y

consignas orales.

Predictores textuales: suposiciones,

deducciones e inferencias del texto.

Intencién, propdsito comunicativo,

significado global, mensaje y algunos

detalles de textos orales.

Tono del discurso: agresividad, ironia,

humor, sarcasmo, otros.

e Comunicacién clara y fluida.

Inferencia causa y efecto.

e Informacién relevante: tema, datos

bdsicos.

Secuencias de acciones,

caracteristicas de personagje,

literarios y no literarios.

lugares,
textos

3.1. Audicion comprensiva de
textos literarios: cuentos, fdbulas,
leyendas, poemas, piezas
musicales, entre otfras con
temdticas significativas,
interesdndose y disfrutando de la
literatura; habitudndose a ella.

3.2. Audicidbn comprensiva de
textos no literarios con tematicas
significativas,  interesdndose  y
adquiriendo el hdbito de la lectura.

3.3. Demostracion de la
comprension de los textos literarios
y no literarios escuchados por
medio de comentarios, preguntas y
expresiones artisticas.

e Mostrar

sensibilidad ante la
escuchaq, atenta
comprensiva y
apreciativa de
audiciones
musicales, textos
literarios,

informativos y
funcionales.
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Conceptuales Procedimentales Actitudinales
4. EIl vocabulario en la|4.1. Aplicacion del vocabulario y | e Valoracion por el
expresion oral conocimiento de nuevas palabras | empleo de
Como: y formas de expresion. vocabulario
¢ Oraciones simples y creciente en la

compuestas con palabras de | 4.2. Utilizacion, en sus interacciones
enlace y pausas orales (punto y | orales, de palabras y expresiones
comay). que impliguen un grado creciente

e Propdsito comunicativo. .
e Ildeas imporfantes, detalles de precision y abstraccion y de

significafivos,  senfimientos  y | oraciones con mayor numero de
emociones. palabras.

e Predictores textuales:
Suposiciones,  deducciones e | 4.3. Utilizacidon en la expresion oral

inferencias del texto. de juegos con palabras a partir de

e Seguridad, fluidez,  claridad, | similitudes, contrastes y otras.
coherencia, vocabulario variado y

variado.

e Vocablos y expresiones que
impliquen un grado creciente de
precisién y abstraccion.

e Oraciones con mayor nUmero
de palabras.

e Fonema inicial y final de

expresion y
comprension oral.

e Respeta las
normas bdsicas de
interaccion oral en
cualquier situacion
comunicativa.

palabras.
e Similitudes vy diferencias entre
palabras.
e Intencién, el propdsito
comunicativo, el significado
global, el mensagje y algunos
detalles.

e Informaciones relevantes e
irelevantes del texto.

e Elementos lingUisticos:
intensidad, volumen, ritmo,
vocalizaciones, acento, tono,
modulacién de la  voz, vy
paralingUisticos: gestos,
movimientos del rostro y cuerpo.

e Comunicacion clara y fluida.

e Inferencia causa y efecto.

e Informacién relevante: tema,
datos bdsicos.

e Secuencias de acciones, lugares,

caracteristicas de textos literarios y
no literarios.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Identificacion de los fonemas que componen las
palabras

1.1. Actividades iniciales:
- A partir de actividades en parejas, donde uno de los
dos intfegrantes se cubre o cierra los ojos, reconoce
sonidos escuchados del entorno. El ofro integrante
convierte, en forma creativa y de acuerdo con su
experiencia, el sonido en simbolos grdficos (rayas,
circulos, seudoletras o garabatos) que exponen e
interpretan al resto del grupo en una plenaria.
-En actividades iniciales, el o la docente, dirige
ejercicios de escucha con aqpoyo de recursos
tecnoldgicos. El o la estudiante, reproduce sonidos del
entorno escuchados para discriminarlos: carro, llave del
agua, lavadora, abanico, otros.
- Se involucra en actividades dirigidas, grupales, al aire
libre, donde: en juegos, canciones, cuentos, poesias,
adivinanzas, trabalenguas, otros, reproduce sonidos
conocidos.
-En el aula, en forma individual, dirigido por el o la
docente, se involucra en un egjercicio de observacion y
exploracion de la clase, donde distingue objetos que
emite sonidos y los selecciona. Luego manipula el
objeto descubriendo el sonido que emite y lo
reproduce ante los demds. En plenaria, se categorizan
los sonidos escuchados en fuertes-débiles, agudos-
graves.
Actividades de desarrollo:
- En actividades iniciales diarias, el o la docente, utiliza
canciones, juegos, consignas, rimas, retahilas, otros
textos orales, que le permita al estudiante reconocer
oralmente las rimas, los fonemas iniciales y finales;
fraccionar palabras en silabas, aparear silabas,
segmentar los fonemas en la palabra, para desarrollar
la conciencia fonoldgica.
-En una actividad grupal dirigida, el o la docente,
presenta ldminas con dibujos, el o la estudiante, las
observa y anadliza detenidamente. Nombra las
imagenes presentadas. Reconoce en los nombres:
e Oposicidn de vocales: pala-pelo/pato-pito, otras.
e contraste por ausencia/presencia de un fonema:
una-luna/ lobo-globo.

Durante los juegos realizados por los y
las  estudiantes, el o la docente,
observa sus desempenos y los registra
para valorar algunos aspectos como,
los siguientes:

= Reconoce los fonemas
forman las palabras.

= |dentifica fonemas iniciales en las
palabras.

= Reconoce fonemas finales en las
palabras.

= Fracciona palabras escuchadas
en silabas.

= Fracciona silabas escuchadas en
fonemas.

que
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:
- A partir de la observacion de Idminas mostradas por
el o la docente o seleccionadas por el o la estudiante,
en una actividad de puesta en comuin, pronuncia
correctamente los nombres que las representan. De
acuerdo con sus fonemas finales o iniciales, detecta la
imagen del objeto que no corresponde con los demdads
delﬁrupo. Por ejemplo:

casa-masa | mata-pata palo-pala |
camisa-repisa | poza-pozo entre otros. |
Estos dibujos deben representar para todos o mismo.

Discriminacién de un fonema o patrones de

fonemas en las palabras.
1.2. Actividades iniciales:

-El o la docente, crea espacios dentro de las
actividades semanales para proyectar peliculas,
escuchar canciones, cuentos, leyendas, reproducir

poesias, rimas , versos, otros, donde el o la estudiante,

reconoce sonidos ambientales, de la naturaleza,
corporales y otros:

e Una puerta que se e El agua.

cierra.
e Un papel que se arruga. eUn timbre que
suena.
¢ El viento. e TOs.
o Chasquido de dedos. e Ofros.

-En plenarias grupales, el o la docente, utiliza recursos
audiovisuales y tecnoldgicos, para reproducir  timbres,
sonidos y tonos de voz: voz de una persona mayor/de
un ninfo o una nifa /risa /llanto, otros. El o la
estudiante, se involucra en ejercicios de discriminacion
de los sonidos presentados, segun la guia del docente.
-Mediante actividades grupales lUdicas de exploracion
del entorno, guiadas por el o la docente, el o la
estudiante, detecta fuentes sonoras y sonidos, y las
comparte con los demds en plenarias realizadas.

El o

la docente, anota las

observaciones mds relevantes en un
instrumento de su eleccidn para valorar
silos y las estudiantes:

=

=

Discriminan los sonidos
presentados.
Reproducen sonidos
presentados.

Discriminan enfre distintos tonos
de voz

Reproducen distinfos tonos de
vOoz.

Reconocen fuentes sonoras.

Otros, a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:
- Se involucra en actividades grupales donde disfruta
de la repeticibn de rimas , poemas , Versos,
trabalenguas, otros, para reconocer oralmente:
e palabras con el fonema de dos vocales iguales,
e palabras con el fonema de dos vocales
diferentes,
¢ |a diferencia entre un fonema vocal y un fonema
consonante en la palabra,
e |a diferencia enitre las palabras con vocales
iguales y consonantes diferentes.
-En subgrupos, promoviendo el tfrabajo en equipo y
cooperativo, participan en juegos donde combinan
oralmente palabras con vocales diferentes vy
consonantes iguales y diferentes. Se sugiere evitar la
competencia.
Actividades de cierre:
-En actividades grupales, donde el o la docente, dirige
la lectura oral diaria de carteles de rotulo y ambiente,
reconoce fonemas de los grafemas incorporados.
-Se involucra en recorridos grupales, guiadas por el o la
docente, en la institucidon, donde descubre rétulos,
carteles, otfros. Solicita a el o la docente se los lea.
Reconoce fonemas de grafemas estudiados.

Durante el desarrollo de las actividades
grupales el docente consigna
informacion en una rdbrica, registro u
ofro instrumento a fin de determinar si el
o la estudiante:

» Reconoce el fonema de dos
vocales iguales.

» Reconoce el fonema entre dos
vocales diferentes.

» Diferencia el fonema vocal vy el
fonema consonante en la
palabra.

> Diferencia el fonema enire las
palabras con vocales iguales vy
consonantes diferentes.

Otra informacioén, a juicio del docente.

Los y las estudiantes, guiados por el o la
docente, reflexionan acerca de sus
aprendizajes sobre aspectos como:

» Escucha sin  interrumpir a  sus
companeros y companeras cuando
emiten los sonidos.

> Manifiesta respeto hacia el espacio

verbal de su companero ©
companera.
» Participa  en las  actividades

desarrolladas.
Otros ajuicio del docente.

Identificacion del fonema(s) inicial (les) y final (les)
de las palabras.
1.3. Actividades iniciales:
- En prdcticas de lectura oral diaria, I0dicas y atractivas,
dirigidas por el o la docente; ejercita la  separacion oral
de palabras en silabas, identifica oralmente palabras
con mds o menos silabas y plantea otras con un nUmero
determinado de silabas.
-Por medio de diferentes
consignas, canciones, “El barco se hunde”, “Simdén
dice...”, ofros; el o la docente, solicita al estudiante,
que seleccione objetos personales o del ambiente que
le sean significativos. Los y las estudiantes los presentan
ante el grupo y los nombran. En forma guiada, analizan
cada nombre expresado, para luego agrupar los
objetos, segun el nUmero de silabas que posee su
nombre.

actividades IUdicas:

Durante el desarrollo de las prdcticas
orales el o la docente recopila
informaciéon mediante un instrumento
de su eleccién, a fin de evaluar si los y
las estudiantes entre otros aspectos:
= Separan oralmente las palabras en
silabas.
= Identifican  palabras
numero de silabas.
= Agrupan objetos segun el niUmero

segun el

de silabas que conforman  su
nombre.

= Reconocen el fonema inicial de las
palabras.

= Reconocen el fonema final de las
palabras

= Escuchan a sus companeros sin
inferrumpir.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

-En una actividad oral propuesta por el y la docente:
plenaria, puesta en comun, mesa redonda, otra;
cada estudiante  expresa con voz fuerte, firme y
buena articulacion su nombre. En grupo, se analiza
cdmo suena cada nombre para reconocer el fonema
inicial y final; y deducir, otros nombres o palabras que
inician o finalizan con los fonemas reconocidos.

-En actividades grupales dirigidas por el o la docente:
plenarias, puestas en comun, mesas redondas,
actividades de circulo, otras; escucha rimas, canciones,
consignas, trabalenguas, retahilas, otros, reconociendo
palabras que inician o finalizan igual.

Actividades de cierre:

- El o la estudiante participa en un taller literario
creativo, preparado por el o la docente, donde
experimenta la invencidn de sus propias rimas, versos o
pOeEMaAs.

Aplicacion de las estrategias auditivas, visuales,
comunicativas, motoras finas y motora gruesa en el
lenguaje oral.

1.4. Actividades iniciales:

-En una actividad de circulo, el o la docente desarrolla
estrategias de escucha, que le permitan descubrir
sonidos familiares. Puede utilizar la interrogacion como
actividad, por ejemplo:

2Qué sonido hace cuando come algo que realmente
le gusta?

5Qué sonido hace cuando estornuda?

2Qué sonido hace cuando choca confra algo y fe
haces dano?

2Qué sonido hace
enfadada?

-A partir de las actividades iniciales, el o la docente,
promueve estrategias orales que permita que, el o la
estudiante, identifique semejanzas y diferencias, entre
los fonemas de palabras pronunciadas, en grupos de
dos o md&s. Por ejemplo:

sCudles palabras irian juntas?

Pelota, vaca, raqueta.

sEn qué se parecen?

Manzana, naranja, pera, zanahoria.

sCudles tres palabras van juntas?e

Pato, pollo, pavo, nino.

una persona cuando estd

Durante el desarrollo de las actividades,
el o la docente registra informacion
derivada de las  observaciones
realizadas para valorar el desempeno
de los y las estudiantes, considerando
entre otros indicadores los siguientes:

= ldentifica semejanzas entre los

fonemas de las palabras
pronunciadas.

= ldentifica diferencias entre los
fonemas de las  palabras
pronunciadas.

= Pronuncia las palabras

vocalizando correctamente.
= Aplica elementos paralingUisticos
al comunicarse.
Elabora rimas utilizando palabras.
Elabora rimas utilizando frases.
Elabora rimas utilizando
oraciones.
= Expresa sus ideas sin imponerlas
a SUs companeros.

udu
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:
-En una plenaria dirigida por el o la docente, el o la
estudiante reproduce, en forma voluntaria, delante de
sUs companeros y companeras, un cuento, fabula o
historia. Debe cuidar: la intensidad o volumen en su voz,
el ritmo y la vocalizaciéon adecuada. Participa en una
plenaria donde descubre oralmente las secuencias que
tiene el cuento relatado. Propone cambiar palabras en
algunas oraciones. Identifica en qué afecta el sentido
del cuento con el cambio de palabras realizado.
-Aprovechando expresiones artisticas, exposiciones vy
otfras estrategias creativas, propuestas por el o la
docente y seleccionadas por el o la estudiante,
construye descripciones verbales de los personajes de
su cuento favorito.
-En plenarias, el o la docente, lee en voz alta textos de
lectura obligatoria, dando la oportunidad al estudiante
de experimentar placer y gusto por la misma. El o la
estudiante contesta preguntas sobre lo escuchado,
practica destrezas auditivas: escucha atenta, escucha
apreciativa, respetar turnos al hablar.
- Sigue instrucciones orales en el desarrollo de juegos,
consignas, canciones y actividades propias del
desarrollo de la leccidn, dirigidos por el o la docente y
propuestos para el abordaje del proceso de ensenanza
- aprendizaje.
-Siguiendo instrucciones orales dadas por el o la
docente, resuelve ejercicios orales de orientacion
espacial, direccionalidad, relaciones de orden,
posiciones relativas en un espacio grafico constancia
de la forma, figura-fondo, discriminaciéon de formas
geométricas, efc.
Actividades de cierre:
-En diferentes plenarias dirigidas por el o la docente,
escucha atentamente canciones, rimas, poemas,
versos, examina el texto para determinar los fonemas
que se repiten.
-En actividades grupales, guiado por el o la docente,
realiza juegos de escucha para elaborar:

e rimas con palabras como: arbol-mdrmol,

e rimas con frase: mora para la senoraq,

e rimas con oraciones: dona Ana no estd aqui,

anda en su vergel frayendo la rosa y sembrando
el clavel.

Durante las plenarias, el o la docente
anota aquellos aspectos que considere
relevantes para el logro de los
aprendizajes de los y las estudiantes,
entre otros si reproducen secuencias de
las lecturas seleccionadas, mantienen
la coherencia en lo expresado
oralmente, si siguen las instrucciones
orales indicadas.

Mediante preguntas orales realizadas
por el o la docente, los y las estudiantes
reflexionan en cuanto a SUS
desempenos, entre otros:

= Escucho a mis companeros y
companeras sin inferrumpirlos.

= Cumplo con las
responsabilidades asignadas por
mis COMpPAaNeros y companeras.

= Aporto ideas para el logro de las
actividades grupales.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Reconstruccion de diversos textos literarios
2.1. Actividades iniciales:

- Mediante la preparacion y dramatizaciéon de textos
literarios y obras musicales, por parte de los padres y
madres de familia; el o la estudiante experimenta la
escucha de textos literarios: cuentos, poemas, leyendas,
rimas, adivinanzas, otras. Elabora un pequeno libro, en
el que exprese, de acuerdo a sus posibilidades (dibujos,
ilustraciones, expresiones grdficas), el argumento de
uno de los textos literarios escuchados. Con la guia del
o la docente, elaboran una portada para el libro.
Presenta, ante sus companeros y companeras, el
producto creado.

Actividades de desarrollo:

- El o la estudiante, aporta a la clase, su libro preferido.
El o la docente, guia una actividad grupal donde, el o
la estudiante presenta ante el grupo el libro aportado y
la razén por la que es su preferido. En subgrupos, en
forma guiada, manipula cuidadosamente los libros.
Examina la portada, tapa, ilustracion, presentacion de
las letras, extension del texto, otros. Deduce
caracteristicas de los elementos examinados. En una
plenaria, plantea oralmente, suposiciones  y
deducciones sobre el tipo de texto literario al que se
estd enfrentando: cuentos, poemas, leyendas, etc.
Contrasta las suposiciones y deducciones planteadas,
con la opinidn del docente, verificando su veracidad.
Actividades de cierre:

- En actividades grupales y mediante el uso guiado de
rotafolios, tfiteres, actuaciones, plasticing, ilustraciones,
etc., reconstruye: historias, frases, canciones, rimas,
entre otfros, a partir de las ilustraciones y nombres de los
lioros analizados. Los presenta ante el grupo; de
acuerdo a sus posibilidades y habilidades. Se sugiere
crear un cronograma atfractivo para distribuir la
presentacion de los trabajos durante la semana o como
el o la docente lo estime conveniente. Se debe buscar
siempre, que tanto el estudiantado y docentes, sientan
gozo por las obras literarias.

El o la docente observa y registra
informacion  relevante del trabajo
desarrollado por los y las estudiantes
para determinar si logran

= Deducir caracteristicas del texto
a partir de la portada.

= Reconocer el contenido del
texto a partir de las ilustraciones
que contiene.

= Reconstruir textos a partir de la
portada.

= Reconstruir textos a partir de
ilustraciones.

= Reconstruir textos a partir del
titulo.

Otra informacioén, a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Reconocimiento de diversos textos no

literarios

2.2. Actividades iniciales:
- En forma individual, con apoyo del adulto que lo
acompana y durante el recorrido que realiza de la casa
ala escuela, de la escuela ala casa, el o la estudiante,
distingue en el contexto urbano todos los textos escritos
que encuentren: nombres de las calles; nombres de
establecimientos comerciales; titulos de periddicos,
revistas, nombres de los productos vendidos en
establecimientos comerciales; afiches de propaganda,
entre ofras. Con ayuda del hogar plasma en forma
grdfica los textos distinguidos.
Actividades de desarrollo:
- En conversatorios grupales guiados por el o la
docente, “Juega a leer” los textos distinguidos,
representados en forma grdfica: noticias, anuncios
publicitarios, correos electrénicos, recetas de cocinag,
nombres de empresas comerciales y participa en el
cuestionamiento de los textos, mediante un proceso
de interrogacion a través de preguntas como:

5Qué clase de texto es?

sPara qué estd puesto ahi?

2Qué puede decire

2Que letras, silabas o palabras reconoces?

s A quiénes estd destinado?

3A qué ofros textos escritos se parece?
Luego produce deducciones espontdneas o con ayuda
del educador, sobre lo que dice exactamente el texto,
compara respuestas y plantea diversos comentarios
qgue complementen el sentido de lo que se ha leido o
jugado a leer.
Actividades de cierre:
- En una plenaria grupal dirigida, el o la estudiante,
observa cuidadosamente noticias, anuncios
publicitarios, correos electrénicos, recetas de cocing,
nombres de empresas comerciales, calendarios, libreta
de comunicaciones. Junto a, las y los companeros,
deduce los mensajes que pueden contfener los textos.
El o la docente, pide a los y las estudiantes, que den
nuevos ejemplos de textos que ellos y ellas conozcan.
-En producciones orales guiadas: conversaciones,
descripciones, explicaciones, otros, asume la utilizacion
de nuevas palabras y expresiones.

Durante la presentacion de las
producciones orales, el o la docente,
consigna informacion en el instrumento
seleccionado entre otras, las siguientes:

= Representa en forma grdfica
textos no literarios de su entorno.

= Responde en forma oral
preguntas  sobre textos no
literarios analizados.

= Compara sus respuestas con las
delos y las companeras.

= Describe en forma oral el
mensaje contenido en textos no
literarios

= Reconoce por su
textos no literarios.

contenido

Otra informacién a criterio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Reconocimiento del propésito comunicativo

en los textos escuchados.
2.3. Actividades iniciales:
- Se agrupa en parejas, subgrupos, otras, de acuerdo a
su eleccion vy preferencia, para experimentar el
propdsito comunicativo de textos en la creacion de
narraciones, poemas, qavisos, noficias, invitaciones,
recados, cartas, correos electronicos, recetas, otros.
Presenta ante el grupo, en una plenariq, las
narraciones, poemas, avisos, noficias, invitaciones,
recados, cartas, correos electrénicos, recetas, creadas.
Actividades de desarrollo:
- Por medio de actividades ludicas y exploratorias,
seleccionadas por el o la docente, de acuerdo con los
intereses y habilidades del o la estudiante, examina
noficias, anuncios publicitarios, invitaciones, poemas,
avisos, recados, cartas, correos electrénicos, recetas de
cocina, nombres de empresas comerciales,
calendarios, libreta de comunicaciones, etc., tomando
en cuenta los elementos de la comunicacion: el emisor,
receptor y mensaje. En plenarias dirigidas por el o la
docente, redliza inferencias sobre el propdsito
comunicativo de cada texto escuchado. De manera
guiada compara las inferencias realizadas con el
propdsito comunicativo de autor y asume la correccion,
si es necesario, de sus aportaciones.
Actividades de cierre:
- En subgrupos y mediante el trabagjo en equipo,
dirigidos por el o la docente, el o la estudiante crea un
mensaje, con imdgenes recortadas o dibujos, donde
cuente alguna actividad del dia o semana. Puede
crear calendarios, recetas de cocina partiendo de sus
meriendas, cartas, bitdcoras, otros. Comparte, en una
plenaria, los mensgjes con sus companeros vy
companeras, y en forma espontdnea deduce
propdsitos  comunicativos:  aprender;  enfretener,
informar, intferactuar; hacer o confeccionar algo,
persuadir, advertir, otros.

El o la docente registra informacién en
una rubrica, registro anecddtico, u otro
insfrumento de su eleccion que le
permita valorar si los y las estudiantes
identifican el propdsito comunicativo
de los textos presentados, representan
el propdsito comunicativo de interés,
entre otros.

Con la guia del docente, los y las
estudiantes, expresan oralmente si sus
companeros y companeras

= Deduce el proposito
comunicativo de textos
escuchados.

= Reconocen los mensajes de los
textos escuchados.

= Elabora mensajes con propdsitos
comunicativos establecidos.

= Expresa sus ideas de forma que
se comprendan sin dificultad.

= Cumplen con
responsabilidades asignadas.

las

Ofros aspectos de acuerdo con el
criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridqs

Identificacion de esquemas de entonacion
2.4. Actividades iniciales:

- Se involucra en actividades: orales, grupales vy
dirigidas, donde escucha cuentos, participa en juegos
de estados de danimo, repite rimas, poemas,
adivinanzas, juegos de roles, canciones, otros; para
descubrir esquemas de entonacion del interlocutor.

-Por medio de la utilizacion, por parte del o la docente,
de recursos tecnoldgicos, escucha diferentes mensajes
orales, en los que distingue esquemas de entonacion:
pregunta, orden, afirmacién, incertidumbre,
exclamacion, asombro, irritacion, énfasis, ironia y otras.
Actividades de desarrollo:

-Mediante actividades cooperativas o  frabagjo en
equipo crea mensajes orales, dirigidos a personas de su
interés. Los transmite a sus companeros y companeras,
en una plenaria, cuidando: qué dice, coémo lo dice, por
qué y para qué lo dice.

Los ofros estudiantes descubren y manifiestan la
intencionalidad del hablante: afirma, exclama,
enuncia, muestra emociones, pregunta.

-En conversaciones diarias, nacidas de la interaccion
con los y las companeras, descubre esquemas de
entonacién usados.

-En diferentes  plenarias, escucha atentamente
mensajes: creados por estudiantes, dirigidos por ofros o
provenientes de diferentes fuentes; plantea
predicciones personales sobre la intencién del emisor y
las comprueba.

Actividades de cierre:

-Se involucra en actividades grupales dirigidas por el o
la docente, empleando elementos paralingUisticos en la
repeticion de poemas, trabalenguas, charadas, rimas,
poesias, canciones, efc.

-A partir de relatos escuchados en actividades dirigidas
por el o la docente, realiza dramatizaciones utilizando
el lenguaje verbal con la entonacion adecuada.

Durante el desarrollo de las actividades
el o la docente recopila informacién
para valorar aprendizajes de los y las
estudiantes entre ofros, los siguientes:

= Distinguen esquemas de
entonacion.

= Utilizan diferentes esquemas de
entonacion durante susS
conversaciones.

= Interpretan esquemas de

entonacion.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Comprension del significado global de los textos
orales.

2.5. Actividades iniciales:
- El o la estudiante, participa en diferentes actividades
de circulo guiadas por el o la docente, en las cuales
puede:

e manifestar como se siente,

e qportar su opinidn en la resolucion de conflictos

mediante la argumentacion,
e recordar un mensaje oral inicial transmitido por
varios interlocutores;

demostrando habilidad para iniciar, reorientar 'y
culminar una conversacion, cuidando la pronunciacion,
el uso adecuado del vocabulario de acuerdo a la
situacion comunicativa, el respeto por los turnos,
aprovechando el fiempo concedido, etc.
Actividades de desarrollo:
-Se involucra en diferentes actividades dirigidas de
escucha atenta de textos orales, para describir
secuencias y lugares haciendo uso de nociones de
direccionalidad, (conectores espaciales: a la izquierda,
a la derecha, delante, detrds, cerca, lejos, al fondo,
otros).
-En las actividades cotidianas de aula, al  readlizar
diferentes frabaqjos, reconoce vy sigue consignas,
interpreta  pautas orales, formula preguntas para
elaborar definiciones de conceptos.
-Mediante la participacién oral se involucra en
conversaciones sobre un tema o elemento por abordar
en alguna de las asignaturas. Forma subgrupos, para
responder preguntas generadas por el o la docente
sobre el tema. En una puesta en comuin expresa y
discute conocimientos previos sobre diferentes
temdticas abordadas. El o la docente lee el texto oral
sobre el tema fratado. Vuelve a readlizar un
interrogatorio sobre el mismo, dando la oportunidad al
estudiante, de relacionar lo que discutié, con el texto
oral escuchado. Ademds revisa, si a nivel personal, tiene
alguna duda, no entiende «algo, tiene algun
cuestionamiento y lo expresa oralmente.

El o la docente consigna informacion
relevante en el instrumento
seleccionado para valorar los
aprendizajes individuales y colectivos

de los estudiantes entre ofros, los
siguientes:
» Reconocen pautas orales

indicadas por el o la docente.

» Describen secuencias presentes
en el texto.

» Reconocen el tema de textos
orales escuchados relacionados
con ofras asignaturas.

> Mantienen la coherencia entre
lo que discute y el texto oral
escuchado.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-Mediante el trabajo en parejas, dialoga sobre
preguntas abiertas realizadas por, el o la docente,
acerca de un tema especifico que incluye otras
asignaturas. A medida que conversa sobre el tema, el
o la docente, se desplaza por los grupos para
interactuar y guiar. El o la estudiante plasma de
manera creativa lo comprendido del tema:
ilustraciones, dibujos, otros. Participa en una puesta en
comun donde presenta su interpretaciéon y la discute.
Considera la toma vy peticion de la palabra,
escuchando a los otros y respetando el turno para
hablary dando opiniones pertinentes.

Con la guia del o la docente, los y las
estudiantes realizan procesos de
autoevaluaciéon de sus desempefnos en
aspectos como los siguientes:
= Practico la escucha atenta de
textos orales.
= Brindo apoyo a mis companeros
cuando lo requieren.
Sigo instrucciones orales
Escucha sin  inferrumpir a  sus
companeros y companeras cuando
emiten los sonidos.
= Manifiesta respeto hacia el espacio
verbal de su companero o
companera.
= Participa en las  actividades
desarrolladas.

=
=

Aplicacion de los diversos elementos linguisticos y
paralingiisticos en la produccion de textos orales.
2.6. Actividades iniciales:

- Por medio de actividades dirigidas al aire libre: danza
liore; correr o ir muy despacio; parar a modo de
estatua, ofros; experimenta la velocidad del sonido de
una cancioén folcldrica costarricense.

- Se involucra en una actividad oral, donde se divide en
subgrupos. El o la docente, selecciona cuidadosamente
y con anterioridad una cancién. El o la estudiante,
escucha la cancion y la discute. El subgrupo, construye
un cuento (motor en el que introduce paulatinamente
movimientos, textos, enunciados, secuencias textuales,
pronunciaciéon, intensidad o volumen de la voz, ritmo,
vocalizacién) que describa lo que pasa en la cancidn.
- En actividades grupales dirigidas y a partir de la
repeticion de canciones, retahilas, adivinanzas, poesias,
cuentos, refranes, otros, practica el uso de elementos
lingUisticos y paralingUisticos.

-En actividades al aire libre explora la voz y sonidos
realizados con el cuerpo (chasquidos...), para conocer
las posibilidades y limitaciones de accion.

Actividades de desarrollo:

-En espacios destinados a exposiciones orales de
temas investigados, repeticion de poemas,
demostracion de ideas, senfimientos, pensamientos
emociones, en frabalenguas, charadas, rimas, poesias,
canciones, etc.; utiliza elementos lingUisticos vy
paralingUisticos.

Mediante  una rlbrica, registro
anecddtico u otro instrumento elegido
por el o la docente, se consigna
informacion derivada de las
actividades que permitan valorar,
enfre ofros aspectos si el o la
estudiante:

= Utiliza elementos linguisticos al
expresar sus ideas.

= Utiliza elementos paralingUisticos
en las actividades de expresion oral.
= Identifica los estados de dnimo
presentes en las actividades
propuestas.

= Aplica normas del intercambio
comunicativo.

Otra informacidén a criterio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

—A partir de actividades grupales dirigidas, se involucra
en juegos orales que le permita identificar la edad y
sexo del hablante por el fono de voz empleado.

-El o la docente organiza el grupo en subgrupos vy les
explica la actividad por redlizar. El equipo prepara
charadas con diferentes estados de dnimo. En
plenarias reproduce las charadas para identificar
estados de dnimo por medio de los gestos y la voz del
hablante: alegre, triste, serio, sereno, enojado, enérgico,
indeciso, otras.

Actividades de cierre:

-A partir de situaciones comunicativas cotidianas
formales e informales, debates y resolucion pacifica de
conflictos: experimenta, aprende, aplica y  valora
normas del intercambio comunicativo, mediante el
aprendizaje y la recitacion de poemas.

Identificacion del destinatario de los textos

literarios y no literarios.

2.7. Actividades iniciales
- En diferentes espacios dirigidos por el o la docente,
forma equipos de trabajo y juega a construir mensajes
orales a destinatarios variados, considerando diferentes
escenarios comunicativos sugeridos. En una puesta en
comun expresa oralmente los mensajes formulados.
Guiado por el o la docente, reconoce el destinatario y
lo relaciona con la estructura del mensaje expuesto.
(Segun el destinatario se esfructura el mensaje)
Actividades de desarrollo
-En conversaciones que permitan la interaccion oral,
guiado por el o la docente, formula, hipdtesis sobre el
contenido, el propdsito y él o los destinatarios de textos,
a partir de:

e claves dadas por el titulo,
las ilustraciones,
sus colores,
la silueta o estructura del texto,
palabras destacadas,

o tipos de letra.
Escucha atentamente el contenido del texto. En
plenaria comprueba, las hipdtesis planteadas; expresa
sus opiniones y comentarios en forma clara y fluida.
Reelabora textos literarios y no literarios revisados,
dirigiéndolos a nuevos destinatarios.

En la presentaciéon de sus producciones
orales, el o la docente consigna en el
instrumento de su eleccién informacion
pertinente al desempeno observado
de los estudiantes para valorar si
identifican el destinatario de los textos
literarios a partir de las claves
brindadas, expresan comentarios vy
opiniones en forma concisa y
organizan las ideas en forma
coherente, entre otras.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-En diferentes plenarias, de forma individual y colectiva,
crea textos breves de intencion literaria y no literaria,
dirigidos a diferentes destinatarios (amigo, director,
docente, diputado, autoridad religiosa, entre oftras.)
manifestando capacidad de comunicacion. En esta
actividad reconoce las diferencias estructurales de los
textos literarios y no literarios producidos, segun sea el
destinatario al gue se dirige.

Mediante preguntas orales, claves de
colores u ofros, el docente guia a sus
estudiantes para realizar procesos de
coevaluacion. Consigna la informacion
en el instrumento seleccionado.

Audicion comprensiva de textos literarios.
3.1. Actividades iniciales.
- Mediante actividades de circulo de la armonia, aplica
gjercicios de pre-escucha para establecer por qué se
escucha, se sugieren, entre ofros ejercicios de
discriminacién y asociaciéon auditiva, los siguientes:
e Juguemos a los detectives: sCon qué parte de
nuestro cuerpo podemos emitir sonidos?e
e Juguemos en grupo .emitiendo sonidos con el
cuerpo:
* Da palmas con la mano.
* Da pasos fuertes con los pies.
* Da golpecitos con las manos en la cabeza ...
e jAbramos bien las orejitas! : adivina con los ojos
vendados qué parte del cuerpo del companero
emite sonidos.
e iUna orquesta de amigos! : Crear instrumentos
musicales, con material reciclable. Hacerlos sonar y
escuchar sus sonidos. Identificarlos y clasificarlos:
suaves, fuertes... Formar una orquesta. Hacer sonar
los instrumentos segin las indicaciones del director
de orquesta.
Actividades de desarrollo:
-Mediante la lectura oral realizada por ofros, de
cuentos, fdbulas, leyendas, poemas, piezas musicales,
entre  otros textos con temdticas significativas,
demuestra la escucha frecuente, activa y comprensiva
de textos literarios.
- En actividades grupales, dirigidas por el o la docente,
resuelve ejercicios de escucha, en la que se mantiene
viva la atencién y el activo proceso que estimula la
anticipacién, la verificacién, la relacion vy la
memorizacidn de lo que se escucha.

Mediante un registro anecddtico,
escala numérica u otfro seleccionado
por el o la docente, se valora el
desempeno de los estudiantes
consignando entre ofros aspectos los
siguientes:

= Describe el senfido global de
textos breves escuchados.

= Ordenan cronolégicamente
imdgenes de textos escuchados.

— Caracteriza personagjes de los
textos escuchados

= ldentifica la secuencia
acciones de textos.

= Describe comportamientos de
los personajes presentes en el
texto.

de
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Estra'regias de mediacion

Estraiegias de evaluacion

-Utllizando estrategias de escucha antes, durante y
después de lecturas orales realizadas por oftros,
descubre el sentido global de textos literarios breves y
de mediana dificultad.

-En diferentes espacios de interaccién oral dirigidos por
el o la docente, escucha textos literarios, se divide en
subgrupos para organizar secuencias temporales donde
tiene que ordenar cronolégicamente las imagenes de
textos literarios escuchados.

- En plenarias dirigidas por el o la docente, escoge
informacion implicita y explicita de textos literarios
escuchados.

-En actividades de puesta en comun, después de
escuchar textos leidos o representados por otras
personas, realiza descripciones de lugares de las
narraciones, caracteriza personas y personqgjes e
identifica el fiempo, secuencia de acciones vy
situaciones a partir de informacion implicita y explicita.

- En juegos dirigidos, actividades fisicas y lUdicas, relata
opiniones, apoydndose en informacion explicita e
inferencial, sobre caracteristicas y comportamientos de
los personajes y personas y sobre hechos presentados
en los textos escuchados.

Actividades de cierre:

-Por medio de actividades dirigidas por el o la docente,
que implican recontar, parafrasear, completar textos
orales, parear oraciones y dibujos en forma oral,
contestar preguntas, preguntar, comentar, opinar,
justificar preferencias o rechazos de acuerdo a lo leido,
demuestra comprensidn de lo escuchado e identifica el
contenido del discurso.

Audicion comprensiva de textos no literarios.

3.2. Actividades iniciales:

- En actividades grupales, dirigidas por el o la docente,
realiza ejercicios de pre-escucha para establecer por
qué se escucha, interpretando instrucciones orales para
hacer algun dibujo, dictado de dibujos (el o la docente
describe los objetos y personajes y los y las estudiantes
dibujan), dibujar la distribuciéon de los muebles de una
habitacién y luego describirsela a un companero o
companera, quien debe representarla y luego
comparar con el dibujo propio, entre otras.
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Estra'regias de mediacion

Estraiegias de evaluacion

-Mediante el juego grupal teléfono roto, identifica el
mensaje oral inicial, tfransmitido por varios interlocutores.
- Por medio de la participacion de ejercicios orales
dirigidos por el o la docente, asocia vy discrimina
auditivamente sonidos.

Actividades de desarrollo:

-Se involucra en la audicién atenta, comprensiva vy
frecuente de textos no literarios, realizada por el o la
docente o invitados especiales: padres o madres de
familia, miembros del personal, adultos mayores,
representada por otros estudiantes o por otras personas
significativas para el o la estudiante. En plenarias,
mediante  técnicas interrogativas, reconoce la
infencién, el propdsito comunicativo, el mensaje vy
algunos de los detalles, de los textos escuchados.

- Con ayuda del hogar, en forma individual, selecciona
como  frabagjo extraclase, una noficia positiva
significativa para el o la estudiante y se aprende los
detalles. En plenaria, presenta la noticia seleccionada.
Dirigido por el o la docente distingue en forma oral,
informaciones relevantes de las irrelevantes.

- En actividades de circulo dirigidas por el o la docente,
participa en la resolucion alternativa de conflictos
generados de la interaccion diaria del grupo. Aporta,
en forma clara vy fluida, opiniones y comentarios sobre
causa y efecto, relacionados al tfema.

- Mediante el desarrollo de dindmicas orales que incluye
el empleo de charadas, reproduce, en parejas,
diferentes mensajes, donde interpreta, por medio de
codigos no  verbales: mirada,  gesticulacion,
movimientos, otros y el tono del discurso: agresividad,
ironia, humor, sarcasmo, otros, lo que se quiere
comunicar.

Actividades de cierre:

- Mediante una actividad oral, grupal y dirigida, el o la
docente expresa palabras, frases e ideas. El o la
estudiante, escucha detenidamente. En una puesta en
comun expresa lo que recuerda de lo escuchado:
tema, datos bdsicos, propdsito comunicativo palabras
nuevas y relevantes.

El docente registra informacion durante
las actividades de circulo o dindmicas
para valorar si, el o la estudiante:

=

=

Reconoce la intencion del
mensaje de textos no literarios.

Distingue el propdsito
comunicativo de tfextos no
literarios.

Diferencia informaciones

relevantes de las irrelevantes.
Interpreta cddigos no verbales
en la comunicacion diaria.
Comunica sus ideas en forma
precisa.

Identifica en la informaciéon
central de un texto la inferencia
de causa y efecto.

Otros indicadores segun el criterio del
docente.
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Estra'regias de mediacion

Estraiegias de evaluacion

Demostracion de la comprension de los textos

literarios y no literarios escuchados.
3.3. Actividades iniciales:
-Mediante juegos populares como: canciones, rimas,
canciones infantiles, poesias, adivinanzas, cuentos vy
ejercicios de juegos nemotécnicos, (por ejemplo: de un
baul o maleta se sacan objetos o textos, con los cuales
los y las ninas tienen que recomponer una historiq,
recordando a su vez todos los elementos que han ido
apareciendo); ejercita la atencidon, comprension y
retencion.
- Por medio de una actividad de circulo o narracion de
historias orales, el o la docente expresa argumentos
contenidos en una cancion. En una puesta en comun,
el o la estudiante adivina la cancidn de la que se trata.
-Se involucra en juegos orales dirigidos por el o la
docente, donde prepara un didlogo partiendo de un
grupo determinado de palabras: se sugiere lo siguiente:
a partir de cinco palabras que se les dé (por ejemplo:
naranja, kilo, sefora, increible, mercado), pedirles
que imaginen en qué conversacion piensan que
podrian aparecer esas palabras y que expresen un
breve didlogo con ellas.
-Por medio del uso de los medios de comunicacion,
practica la escucha de noticias, mensajes publicitarios,
cuentos, leyendas, entre otros.
Actividades de desarrollo:
-Se realizan preguntas para iniciar y fomentar el didlogo
con los y las estudiantes, sobre lo leido, con el fin de
describir lugares, caracterizar personajes y reconocer
secuencias y acciones en textos literarios y no literarios
escuchados. Se sugiere el siguiente ejemplo:
e 5Qué piensa que podria estar sucediendo en la
narracion del texto escuchado?
e sDime, qué aspectos de la narracién (de lo que
cuentan) te hizo pensar que...
e Dame las evidencias o las caracteristicas que te
hacen pensar en...

e ;Qué ofros aspectos de la narracion,
conversacion, te hacen pensar en...2
e sQuieres agregar algo mds acerca de lo

escuchado....2
e FEl o la docente hace un resumen oral con las
ideas que expresd el o la estudiante...

Durante el desarrollo de las actividades,
el o la docente registra informacion
para valorar el desempeno de 1os vy las
estudiantes tales como:

=

=

Reconocer caracteristicas de los

personaqjes.
Reconoce acciones realizadas
por los personajes en textos
escuchados.

Se integra con sus companeros a
las actividades.

Realiza gestos de acuerdo con
la consigna indicada.

Infiere el mensaje transmitido en
los gestos realizados.

Otros aspectos, que considere el o la
docente.

94




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Ahora continta el didlogo pero con ofro estudiante:
2Quien ofro, después de haber escuchado el didlogo
anterior, quiere participa en la conversacion para
agregar algo mas?

e El o la docente continba con la misma estrategia
para seguir con la conversacion.

e Cuando finaliza, el o la estudiante su participacion,
realiza un resumen de las ideas aportadas por estos.

-A partir de la mimica como sustituto de la expresion
oral, realiza la siguiente actividad sugerida:

¢Adivina quién es?

e Algunos estudiantes se expresan con gestos, y otros
tendrdn que adivinar de qué se trata. Pueden ser
personajes, peliculas, lugares o textos literarios y no
literarios escuchados. La actividad puede tener una
dimensidon humoristica, no competitiva, para lograr
que todos los y las estudiantes se esfuercen en
poner en juego sus habilidades personales.

-En plenarias dirigidas por el o la docente, escucha la
lectura de textos literarios y no literarios. Por medio de
actividades artisticas (dramatizacion, canto, danza,
otras.) y pldsticas (pintura, dibujo, otros.) traduce lo mdas
representativo del texto escuchado. Dramatiza escenas
de los textos literarios y no literarios escuchados:
cambiando personajes o escenas; inventando nuevos
finales.

Actividades de cierre:

- En forma oral o en actividades artisticas y pldsticas
elegidas a gusto del estudiante o sugeridas por el o la
docente; plantea de manera coherente vy
secuenciada: relatos, comentarios de experiencias
personales, cuentos, fantasias o noticias breves.

- A partir de actividades artisticas: canto, baile ofros,
actividades pldsticas: dibujo, pintura, oftros, relata
cuentos o pequenas historias inventadas de un
personaje desconocido o de cuentos populares, de una
o varias imdgenes, de un objeto del aula, textos
literarios y no literarios escuchados, etc., utilizando
adecuadamente: acento, tono, infensidad vy
modulacién de la voz, los gestos, los movimientos del
rostro y cuerpo.

-Mediante el desarrollo de dindmicas impactantes y
atractivas guiadas por el o la docente, reconoce sus
avances y logros con la finalidad de hacer un proceso
de metacognicién.

Con la guia del docente los y las
estudiantes realizan comentarios orales
que les orienten a reflexionar sobre los
desempenos de sus companeros vy
companeras para valorar si comparten
materiales, completan las tareas
asignadas, escuchan aportes
brindados sin inferrumpir, entre ofros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacién del vocabulario y conocimiento
de nuevas palabras y formas de expresion.

4.1. Actividades iniciales:

- A partir de la audicidon frecuente de textos
literarios y no literarios, tales como: informaciones,
insfrucciones, cuentos, poemas, conversaciones,
explicaciones, argumentaciones, presentes en
diferentes situaciones comunicativas de su realidad
inmediata, usa preguntas como medio de
indagacioén, aclaracion, ampliacion profundizacion
de ideas, para: identificar el propdsito
comunicatfivo y reconocer ideas importantes,
detalles significativos, sentimientos y emociones.
Actividades de desarrollo:

-Mediante la audicién frecuente de textos literarios
y no literarios, el didlogo y conversacion con
usuarios competentes de la lengua, amplia su
vocabulario y descubre cudl es el propdsito de
cada situaciéon comunicativa.

-Al involucrarse en juegos y dindmicas grupales,
examina qué indicios estdn presentes en los textos
orales escuchados (fuerza expresiva, palabras
empleadas, velocidad con que se expresan las
ideas, efc.) que permiten la comprension del texto.
- Por medio de las claves que les proporciona el
contexto de un fexto oral escuchado, descubre el
significado de palabras desconocidas.

-En forma individual y en actividades de expresion
oral, utiliza un vocabulario progresivamente mds
amplio y variado.
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Esiraiegiqs de mediacion sugeridqs

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-En conversaciones espontdneas o guiadas,
reproduccion oral de noficias y comentarios
escuchados en medios de comunicacion o en su
entorno inmediato, se expresa con seguridad,
fluidez, claridad  coherencia, vocabulario
abundante y variado, mostrando adaptacion a
las caracteristicas de la situacidén comunicativa.
-Mediante el uso de lenguagje iconico y etiquetas
de productos que se utlilizan en casa, produce
oraciones orales. Se sugiere |a siguiente
estrategia:

“*Recoleccion, con ayuda del hogar, de

etiqguetas de productos que se ulilizan en la

casa y dibujos como son:

e Alimentos

e Productos de limpieza,

e Productos de uso personal

e Bofiguin.

e Senales de ftransito, senales de
informacion, lenguaje iconico.

% Clasificar las etiquetas en categorias segun el
material aportado.

% Es importante incluir etiuetas que
representen las pausas orales: el punto final o
coma.

% Forman textos orales dando significado a las
etiquetas aportadas.

4 0 P

Yo como qarroz.

El o la docente consigna en el
instrumento de su eleccién informacioén
pertinente al desempeno observado de
los estudiantes durante los ejercicios
orales, para valorar si:

> Incorpora vocabulario nuevo
en su expresion oral.

> Utiliza vocabulario variado en
suU expresion oral

> Expresa vocabulario de

manera arficulada y
coherente en su expresion
oral.

» Produce textos orales

utilizando el lenguaje iconico.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estraiegias de evaluacion sugeridas

Utilizacion, en sus interacciones orales,

de palabras, expresiones y oraciones.
4.2, Actividades iniciales:
- Mediante actividades recreativas y lUdicas (se
sugieren: recorridos intfernos y externos, simulacion
de dias campo, bailes, carnavales, ejercicios, al
aire libre, campamentos, pijjomadas, juegos, entre
otros) ; descubre, aprovecha, disfruta, de su
entorno inmediato y de la diversidad que lo rodeaq,
para nombrar elementos referenciales del
ambiente escolar, edificaciones, partes del cuerpo,
familia, alimentos, nociones de tiempo y espacio, la
naturaleza.
-A partir de  dibujos, recortes de periddicos vy
revistas; de la expresion artistica o pldstica, ilustra
palabras significativas y nuevas, derivadas de las
actividades recreativas y lUdicas realizadas.
Actividades de desarrollo:
-En plenarias dirigidas por el o la docente,
examina términos  especificos de  dificil
comprension relacionados con efemérides vy
otras asignaturas abordadas.
-Mediante el trabajo en equipo, de grupos de 5
estudiantes, producen en una plenaria, textos
orales literarios y no literarios, que expresen,
narren o describan uno o mds hechos
seleccionados con anterioridad y de los cuales
se ha informado, incorporando el vocabulario
empleado en oftras asignaturas.
-A partir de juegos, canciones, dindmicas,
realiza  descripciones  orales  fisicas vy
emocionales, de personas, personaqjes, lugares
y hechos cotidianos, demostrando el manejo
de nuevas palabras y expresiones.
-En forma individual, durante sus intervenciones
diarias, produce oraciones simples vy
compuestas, con conectores causales vy
temporales de uso habitual, respetando la
concordancia entre elementos de la oracion.

Los

estudiantes presentan SUS

producciones durante las plenarias vy
el o la docente registra informacion en
una rybrica, registro de desempeno, u
ofro instrumento aspectos como los
siguientes:

=

Uy

Incorpora vocabulario nuevo al
expresar sus ideas.

Mantiene |la coherencia
expresar sus ideas.

Expresa oraciones simples.
Expresa oraciones compuestas.
Emplea normas de expresion oral
al comunicarse.

al

Oftros aspectos a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrcﬂegias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-El grupo se divide en subgrupos de cinco
personas aproximadamente. Guiados por el o
la docente eligen un tema que deben abordar
en ofras asignaturas. Seleccionan  una
estrategia para presentarlo ante el
grupo: exposiciones creativas, conversatorios,
plenarias considerando relaciones causa-
efecto: (3qué sucedide zcOmo se puede
evitare), otras. Presenta el tema ante el grupo
procurando |la claridad de ideas, nuevo
vocabulario y uso de oraciones con mayor
numero de palabras en su expresion oral.

Utilizacidn en la expresion oral de
juegos con palabras a partir de

similitudes, contrastes.

4.3. Actividades de iniciales:

- Mediante la estrategia sugerida: “Somos
detectives buscando palabras perdidas”, (en su
actividad  diaria  inspecciona, identifica
representa y expone creativamente, palabras
de las cuales conoce su significado), descubre
palabras conocidas en el entorno inmediato.

- A partir de la organizacion en el aula de un
banco de materiales con las palabras
descubiertas y empaques de productos de
supermercado, desarrolla actividades ludicas,
recreativas u ofras, donde tenga contacto y
manipule las palabras y empaques trabajados,
disfrutfando al mismo tiempo la diversidad,
interculturalidad y convivencia.

Actividades de desarrollo:

-A partir de la participaciéon dirigida en juegos
de charadas, emplea palabras conocidas.

- Mediante la repeticion oral de poemas vy
rimas, descubre el fonema inicial y final de
palabras.
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Esiraiegiqs de mediacion

Estrategias de evaluacion

- Se divide el grupo en subgrupos. El o la docente
explica: que un grupo fiene una serie de ldminas
(representan  palabras con vocabulario bdsico,
conocido y significativo) y el otro tiene que nombrar
una palabra similar a la empleada por el primer
grupo. Los grupos nombran un relator. El relator del
primer grupo muestra la Idmina al segundo grupo.

carro
El segundo grupo se relne y selecciona una
palabra similar. El relator la nombra. ContinUan
jugando con ofras Idminas. En un momento dado
pueden cambiar los roles de los grupos.
-Mediante la creacidon y repeticion de adivinanzas
identifica  palabras en las que encuentra
relaciones al compararlas. Por ejemplo perro/ladra,
masticar/dientes, granjero/tractor.
-En parejas, dirigidos por el o la docente, realiza
ejercicios orales de comparacion, de palabras que
confrastan, se oponen o contradicen. Por ejemplo:
viejo/joven, recordar/olvidar, derecha/ izquierda.
-Mediante actividades lUdicas, programadas con
anterioridad por el o la docente, experimenta
ejercicios orales con palabras que incluyen clases:
gato/animal, vehiculo/automovil.
Actividades de cierre:
-En subgrupos, con apoyo del o la docente,
organizan actividades donde simulan o recrean
diferentes escenarios comunicativos:
conversaciones espontdneas, formales y
organizadas. Estas conversaciones pueden ser entre

estudiantes, estudiante - docente; estudiante-
familiar, estudiante- director y ofros. En esta
actividad:

e practica el uso de palabras opuestas,

similares, oftras,

e descubre las diferencias de uso de los
distintfos  vocablos, segin la situacion
comunicativa a la que se enfrenta;
considerando la correlacidén  con  ofras
disciplinas académicas.

Durante la construccién de cuentos por
parte de los y las estudiantes el o la
docente registra informacién en un
instrumento de su eleccion para valorar los
siguientes aspectos:

= Selecciona palabras que se
relacionan al compararlas.

= Compara palabras que contrastan
0 se oponen en su significado.

= Reconoce palabras que
representan tipos de objetos que se
relacionan entre si.

= Expresa distintos vocablos al
comunicarse segun la situacion
comunicativa.
= Ufiliza palabras opuestas en su
significado en actividoades de
expresion oral.
= Utiliza palabras similares en su
significado en actividades de
expresion oral.
Otros aspectos segin el criterio del
docente.
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Esiraiegiqs de mediacion

Estrategias de evaluacion

-En actividades grupales dirigidas por el o la
docente, construye cuentos creativos que dejen
volar su imaginacién usando palabras a partir de
similitudes, contrastes, otras, para lo que se sugiere
las siguientes estrategias:

e Cuentos al revés: Esta estrategia altera el
cuento de manera premeditada: 3Qué
pasaria si Caperucita Roja fuera mala y
el lobo bueno? 3Qué sucederia si
Pulgarcito fuera una gigante y no una
persona pequenas¢

Hipotesis fantdasticas: El facilitador hard que los
ninos y las ninas, dejen volar su imaginacion,
para ello, les invita a responder o a dibujar las
respuestas del interrogatorio:

e 5Qué pasaria si...2

Ejemplo: “Si Pulgarcito llegara a un palacio en
vez de la casa del Ogro”/"Si bella Durmiente no
despertara”/"Si  pudieras hablar con los
personajes de un cuento’/"si Pinocho llegara a
la luna”.
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PRIMERA UNIDAD DE LECTOESCRITURA
La conciencia fonolégica jfuente de inspiracién para leer y escribir!

1. Tiempo probable

Inicia en el primer periodo del primer ano y continia su desarrollo
durante los dos primeros anos, de acuerdo al avance, necesidades
individuales y grupales del estudiantado. Se desarrolla en forma
simultdnea con la unidad de expresion y comprension oral.

2. Propositos
La unidad tiene como propdsitos que cada estudiante sea capaz de:

e Distinguir los sonidos del lenguaje (conciencia fonoldgica)

e Apropiarse del codigo alfabético, el coddigo del lenguaje escrifo.
e Comprender la lectura de textos bdsicos.

e Desarrollar progresivamente una escritura legible.

e Utilizar un vocabulario bdsico cada vez mdas amplio.

e Apreciary disfrutar los textos escritos.

e Interesarse por leer para descubrir y disfrutar.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr

En la lectura:

e Comprender como los fonemas o sonidos del lenguaje se representan
mediante los grafemas.

e leer con fluidez en voz alta textos bdsicos, tanto literarios como
informativos y tener un vocabulario adecuado para comprender su
significado.

e |dentificacion de las ideas relevantes de los textos leidos y las imagenes
para lograr la comunicacion.

e Readlizacion de busquedas de informacion ufilizando diferentes fuentes,
bibliogrdficas y testimoniales.
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En la escritura:

- Escribe con un una escritura legible textos bdsicos para comunicar sus ideas,
opiniones y sentimientos.

- Su escritura respeta las normas bdasicas de ortografia.

- Su escritura utiliza un vocabulario cada vez mds amplio.

- Su escritura utiliza las nociones gramaticales elementales necesarias para la
comprension, la expresion oral y escrita.
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1. Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Elementos significativos de la

adaptaciéon escolar.

Como:

e Asistencia regular a lecciones.

¢ Rendimiento escolar.

e Expresion de ideas y sentimientos.

e Relacion con sus pares.

e Relacion con otros.

e Participacidbn  en  las
actividades.

e Comportamientos y actitudes.

diferentes

1.1.  Utilizaciéon de
estrategias de
articulaciéon  entre  la

Educacién Preescolar vy

el primer ano de la
Educacion General
Bdsica.

einterés, gusto y
disfrute en todas las
actividades escolares.

eValoracion por la
importancia del éxito
escolar en la vida
personal y social.

2. Produccion de texto.
Como:

e Practica de lectura apreciativa.

eRelacion entre el texto leido o
escuchado y el contenido.

2.1. Aplicacion de

estrategias que buscan
fomentar la lectura
apreciativa de textos
literarios y no literarios al
leer y producir en forma

e Demostrar interés y una
actitud de gozo frente a la
lectura, orientada al
disfrute.

e Adquiere
lectores.

e Gusto por leer diversos
fipos de textos de acuerdo
con su curiosidad vy
necesidades.

hdabitos

3. Conciencia fonoldgica.

Como:
e Sonoridad convencional.

Correspondencia entre oralidad vy
escritura.
e Vinetas, diagramas, férmulas,

caricaturas, imdgenes publicitarias.

e Sonidos de su entorno.

e Relacién fonema con laimagen.
Representacion grdfica de fonemas
(cursiva e imprenta).

e Elementos comunes y distintos de los
grafemas.

habitual variedad de
textos.

3.1. Interpretacion de
sonidos e imdgenes

provenientes de diversas
fuentes y enfornos
soNoros y visuales

e Valoracién critica vy

reflexiva del entorno
sonoro, visual y
auditivo en la
comunicacion.

e Disfrute de la

audicion y expresion
oral de los fonemas.

4. Conciencia fonologica
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la
Unidad de comprension y expresion
oral (de los dos primeros anos) en los
contfenidos:

Conceptuales, punto 1
Procedimentales, puntos 1.1/
Actitudinales correspondientes.
e Relacién fonema - grafema.

e Transcripcién fonema - grafema.
e Letras o seudoletras (garabatos).

Reproduccion de patrones de
grafemas.

1.2 vy

4.1. Reconocimiento
(gradual) de la
correspondencia fonema
y lefra.

einterés por potenciar
las propias
posibilidades auditivas
y explicativas de los
fonemas de la lengua.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Fonemas iniciales, medios y finales.

Separacién de fonemas y grafemas.

Fonemas en una palabra

Rimas.

Grafemas con fonemas iguales

(mayuscula — minuscula).

NUmero de silabas en una palabra.

e GCrafemas en mayuUscula - minUscula,
cursiva e imprenta.

e Elementos comunes y distintos entre los

grafemas.

e Desarrollar lo propuesto en la
Unidad de comprension y expresion
oral (de los dos primeros anos):
Conceptuales, punto 1
Procedimentales, puntos 1.3 / 1.4
Actitudinales correspondientes.

e Relacion fonema — grafema.

e Combinacién de fonemas -
grafemas.

e Unidn de fonemas.

e Trazos dirigidos de grafemas

(ubicacion espacial, direccionalidad,
tamano, formal).
e Seguimiento de instrucciones orales.

e Reproduccién de patrones de
grafemas.
e Formacién de palabras vy silabas

partiendo de los fonemas y grafemas.
e Reemplazo de fonemas y grafemas.
e Modificacién del orden de fonemas y
grafemas.

4.2. Comprension de la
correspondencia
fonema-silaba; silaba-
letra y letra- palabra.

elnterés por la
busqueda de los
fonemas que

corresponden  a las

letras.

5. Correspondencia entre oralidad
y escritura.

Como:

e Carteles de rétulo,
normas de cortesia.

e Lectura dirigida de carteles, frases,
oraciones.

e Codigo de lectura: de izquierda a
derecha.

e Letras mayuUsculas y minuUsculas.

e Relacién fonema/ palabra/
ilustracién.

e Discriminacion visual de enunciados (de
palabras, frases y oraciones).

e NUmero de fonemas y grafemas en
enunciados(de palabras, frases vy
oraciones).

ambiente vy

5.1. Establecimiento

de las
correspondencias
entre partes de

escritfura y partes de

oralidad al tratar de
leer enunciados
(palabras, frases vy
oraciones).

e Disposicion hacia la
decodificacion de los
enunciados.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

-Correspondencia letra-grafia

(gradual, hasta completar con

todas las letras y grafias para formar

los enunciados.

Como:

e Conciencia fonoldgica

e Carteles de rotulo,
normas de cortesia.

e Discriminaciéon visual de letras en los
enunciados.

e Trazos de letras (ubicacion espacial,
direccionalidad, tamano, forma).

e Secuencias de grafias en
palabra.

e Relacion de la palabra:

e Imagen- tamano.

e Escritura dirigida.

e Escritura independiente.

e Construccion de palabras.

e |lectura y escritura  de enunciados
(palabras, frases y oraciones).

ambienfe vy

una

5.2. Identificacion de
las letras pertinentes
para tfratar de escribir
determinados
enunciados (palabras,
frases y oraciones).

eDisposicion  por la
escritura de la grafia
de la letra.

6. Decodificacion (por medio
de ejercicios orales y de lectura
aproximada y de experimentacion)
de las letras y enunciados.

Como:

e Lectura oral dirigida.

e Decodificaciéon de enunciados
(palabras, frases y oraciones).

e Seudoletra ( garabatos).

e Combinar silabas y palabras para
crear nuevas palabras, frases vy
oraciones.

e Fonemas y grafias iguales.

e Fonemas y estructura de grafemas.

e Formacién de palabras a partir de
fonemas y sus grafemas.

6.1. Experimentacion
de lectura al
decodificar
enunciados (palabras,
frases y oraciones).

e Disfruta decodificar
enunciados (palabras,
frases y oraciones).

e Interés por la
decodificacién de
enunciados (palabras,

frases y oraciones).

e Interés por potenciar las
propias posibilidades de
decodificacion.

e Apreciacion

respetuosa por las
posibilidades de
decodificacién de los
pares.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

7. Elementos constitutivos de la

conciencia fonolégica en la
lectura y escritura.

Como:

*Fonema igual, grafema y

significado diferente.

e Articulacion de fonemas y
enunciados  (palabras, frases vy
oraciones).

e Lectura oral dirigida, individual,
grupal de enunciados (palabras,

frases y oraciones).

e Relacion fonema - grafema.

e Formacién, lectura y escritura de
enunciados  (palabras, frases vy
oraciones).

7.1. Identificacion  de
las letras que contiene
cada enunciado.

« Valoracion critica vy
reflexiva del entorno
sonoro y letrado.

o Disfrute de la
expresion escrita de las
letfras.

o Elementos constitutivos de la
conciencia fonoldégica en la
lectura y escritura.

Como:

e Fonemas iguales que pueden
escribirse de distinta forma
(mayuUsculas y minusculas)

eFonemas que se representan

gréficamente de dos o mas formas:
/klc. k, q; o/ b, v: /]y, I
e Lectura oral dirigida, individual, grupal
e Formacién, lectura y escritura de
nuevos enunciados (palabras, frases y
oraciones).

7.2.Utilizacion del
conocimiento de la
correspondencia letra-
fonema al formar
enunciados (palabras,
frases y oraciones) en
textos escritos.

e Interés por potenciar
las propias
posibilidades auditivas,
de expresion escrita y
lectura de las letras.

8. Trazado experimental de
letras, silabas y enunciados.
Como:

e Seguimiento de instrucciones orales.

e Ubicacién espacial en la linea del
renglén y cuaderno.

eTrazo dirigido de letras,
frases, oraciones y textos.

palabras,

8.1. Experimentacion

con la escritura del
trazado de letras vy
palabras.

e Disfrute de la
ejecucion del tfrazado
de letras aprendidas
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

9. Lectura comprensiva de
textos literarios y tfextos no
literarios.

Como:

e Desarrollar lo propuesto en la

unidad de comprension vy

expresion oral (de los dos primeros
anos) en los contenidos: Conceptual,
punto 2 Procedimentales, punfos 2-1-
y 2-2 . Conceptual, punto 3
Procedimentales, punfos  3-1 y
Actitudinales correspondientes.

e Textos no literarios: notas. mensajes
informativos, instrucciones,
resumenes.

e Comprensidén de lectura.

9.1. Comprension  de
lectura de textos
literarios y no literarios
(notas, mensajes
informativos,

instrucciones), escritos

con oraciones cortas
o propias de ofras
asignaturas.

e Valoracion de la
importancia de la
comprension lectora

10. Concepto de escritura:

sistema de significacion.

Como:

- Desarrollar lo propuesto en la

unidad de comprension y expresion

oral (de los dos primeros anos) en los
contenidos:

Conceptuales, punto 2

Procedimentales, puntos 2.2.

Actitudinales correspondientes.

e Escritura  de textos dirigidos a
destinatarios reales, con un propdsito
definido.

e Ubicacién espacial en el cuaderno y
el renglon.,

¢ Direccionalidad de la escritura.

eTrazo dirigido de letras, palabras,
frases, oraciones y textos.

10.1. Reconocimiento
del concepto de
escritura.

e Valoracidon de la
escritura y su influencia
en el desarrollo social.

e Valoracidbn de la
escritura como
instrumento de

comunicacion.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

11. Bl enunciado: Unidad de
significado completo.
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la unidad
de comprensidon y expresion oral (de
los dos primeros anos) en los
contenidos:

Conceptuales, punto 4

Procedimentales, puntos 4-1y 4-2

Actitudinales correspondientes.

® Trazo dirigido de enunciados

palabras, oraciones y frases).

® Talleres de lectura y escritura creativa.

(letras,

11.1. Realizacién de
producciones de tfextos
descriptivos y explicativos,
en forma escrita y oral (con
oraciones cortas pero de
significado completo) en la
comunicacion de
informacion.

Para lo anterior se propone
los talleres de escritura y
lectura creativa que se
encuentran al final, como
documento anexo.

e Interés y actitud
positiva frente a la
escritura de oraciones.

12. Escritura y lectura de textos

12.1. Comprension del

einterés y  actitud

orales: insfrucciones, relatos, | significado global de | positiva frente a Ia
anecdotas, documentales. textos orales. lectura y escritura de

Como: textos.
e Desarrollar lo propuesto en la

Unidad de  comprension vy

expresion oral (de los dos primeros

ANOS) en los contenidos:
Conceptuales, punto 2
Procedimentales, puntos 2.5.
Actitudinales correspondientes.
e Seguimiento de instrucciones orales vy

consignas.
e Expresion del significado global de

Textos.
e Trazo dirigido de enunciados (lefras,

palabras, oraciones y frases).
e Vocabulario preciso y adecuado a la

situaciéon comunicativa.
13. Elementos significativos de la | 13.1. Realizacion de | eDisfrute de la
expresion  oral:  coherencia y | exposiciones sobre | exposicion como
articulacion. temas de inferés. actividad que fomenta
Como: confianza en si vy

e Lectura oral dirigida, individual, grupal.

e Texto con sentido y significado.

e Elementos paralinglisticos: articulacién
de fonemas.

e Elementos  lingUisticos:
enunciados y textos.

e Interpretacion de mensajes.

e |[deas con coherencia y significado.

e Ampliacién de vocabulario.

e Organizacion de ideas.

coherencia en

nuevos aprendizajes.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

14. Diversas manifestaciones del

lenguaje oral:  dramatizaciones,
recitaciones.
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la Unidad de
comprensidn y expresién oral (de los dos
primeros afios) en los contenidos:

Conceptuales, punto 2

Procedimentales, puntos 2.6.

Actitudinales correspondientes.

14.1. Realizacion de
recitaciones de rimas,
rondas, canciones,
adivinanzas,
trabalenguas y ofras
formas literarias.

¢ Valoracion de las
diferentes expresiones del
lenguaje oral.

e Interés por participar en
dramatizaciones. y
recitaciones que fomentan
la creatividad y el
crecimiento personal.

e Disfrute en la ejecuciéon
de textos literarios y no
literarios.

e|nterés por potenciar las
propias posibilidades de
expresion artistica.

15.El  vocabulario bdsico: que
implique un grado creciente de
precision y abstraccion y en la
produccion de textos con el uso de
vocabulario  especifico a la
situacion comunicativa.

Como:

e Desarrollar lo propuesto en la Unidad de
comprensidn y expresion oral (de los dos

primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 4
Procedimentales, puntos 4.3.

Actitudinales correspondientes.

e Produccion de enunciados breves a
partir de la combinacién de fonema/
grafema.

e Uso de mayuUscula al inicio, después

del punto, en nombres propios vy
apellidos.

¢ Uso del punto final.

e Lectura dirigida de enunciados

(palabras, frases y oraciones).

e Vocabulario creciente.

e Produccion oral de textos relativos a
temdticas de las diferentes dreas
curriculares.

e Formacién de enunciados (palabras,
oraciones y frases).

e Nombres de los nUmeros cardinales
del 0 al 10.

e Secuencias sildbicas: ca, que, qui, co,
Cu, ga, gue, gui, go, gu.

15.1. Aplicacion  del
vocabulario bdsico en
las  producciones de
texto oral y escrito.

e Valoracion por el
vocabulario presente
en los textos literarios y

no literarios para
ampliar el bagagje
cultural.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Utilizacion de estrategias de articulacion entre la Educacion Preescolar
y el primer aiio de la Educacién General Bdsica. «-
1.1. Actividades de inicio:
-Se sugiere iniciar con actividades que faciliten la transicion entre la
Educaciéon Preescolar y el primer ano de la Educacién General Bdsica,
coordinando con el Departamento de Educacidén Preescolar. El centro
educativo define una fecha donde los padres, madres de familia o
encargados y los y las estudiantes de Preescolar, que realizaron la
prematricula, visitan la escuela. Se sugiere realizar un festival: “Mis
primeros pasos por la escuela”, el cual inicia con un recorrido, en
forma dirigida, de la familia por el centro educativo. Es importante
despertar en los y las visitantes expectativa y gusto por el proceso
educativo institucional. En este recorrido se hace una induccién
general sobre la visidn, misidn, objetivos institucionales, planta fisica y
servicios brindados. Es un recorrido interactivo, donde se puede
preguntar y evacuar dudas. De acuerdo con la modalidad vy las
posibilidades del centro educativo, se programa el festival, donde los y
las docentes que imparten primer ano y asignaturas como: Educacion
Musical, Artes Pldsticas, Educacion Fisica, Religidn, Educacién para el
Hogar, Idiomas, Informdtica Educativa, otras) preparen actividades de
bienvenida, por ejemplo: los y las estudiantes de anos superiores
pueden organizar juegos tradicionales dirigidos para integrar a los y
las estudiantes de Educacion Preescolar y primer ano. El estudiantado
de primer ano confecciona una tarjeta de bienvenida y la comparten
con los y las estudiantes de Educacién Preescolar. Las actividades
deportivas, bailes, musica, expresion corporal, son estrategias que
pueden ser incluidas en el festival.
-Como actividad paralela, los y las docentes de Educacién Preescolar
y los o las docentes seleccionadas para impartir los dos primeros anos
del primer ciclo, parficipan en un convivio, donde la actividad
principal es que, los y las docentes de Educacidén Preescolar
compartan con los y las docentes de primer ano sus experiencias,
actividades, modalidad de trabajo, ambientacidn de espacios,
intereses, habilidades de los y las estudiantes de Educacion Preescolar.
De esta forma aporten recomendaciones que sean tomadas en
cuenta para facilitar el proceso de adaptacidn del educando al
nuevo ciclo escolar. Por su parte las y los docentes seleccionadas para
impartir los dos primeros anos del primer ciclo realizan consultas e
intercambian impresiones, que refroalimenten los procesos de
transicién y articulacién entre ambos ciclos. Esta puede ser una
actividad permanente. (o
Actividades de desarrollo:
-Se sugiere a el o la docente de Primer Ano, tener en cuenta que unos
de los cambios mds significativos que experimenta el y la estudiante,
tiene que ver con el ambiente del aula. Por esta razdn es importante
propiciar un ambiente estimulante, atractivo y acogedor.

==

=

Durante el desarrollo de este
proceso de articulacién, él o la
docente realiza anotaciones que
le permitan orientar la elaboracién
del diagndstico para cada
estudiante.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Tomar en cuenta caracteristicas del ambiente de la Educacién
Preescolar, que puedan ser incorporadas al nuevo contexto al que el
educando se enfrenta.

-Los y las docentes de Educacion Preescolar y primer aio, coordinan
la visita de los y las estudiantes de Educacion Preescolar al primer ano,
readlizan las actividades del Programa de Estudio de Educacion
Preescolar, referidas a la visita. Es importante tener en cuenta que
pueden desarrollar, ademds de las actividades propuestas, otras que
se consideren. Lo importante es contribuir positivamente con la
infegracion  del estudiante de Preescolar, respetando  sus
caracteristicas, intereses, necesidades, derechos, otros.

- Una vez iniciado el curso lectivo, se sugiere realizar con el y la
estudiante un recorrido por la institucién, que permita la induccion
debida, para promover el control de temores, miedos y sienta
seguridad en su permanencia en el centro educativo. Se toma en
cuenta aspectos de la planta fisica, el uso de esta y de los servicios del
centro educativo.

-Desde el primer dia de lecciones es importante promover una
comunicaciéon fluida con el padre, madre de familia o encargado
legal. Se sugiere, mediante el uso de circulares, mantenerlos al tanto
sobre horarios, materiales, trabajos, cambios, aconftecimientos. Lo
anterior, con el fin de que el hogar se sienta seguro y tomado en
cuenta, lo gque ayuda al docente con la tranquilidad y adaptacion del
niNo y nina.

-Al considerar los cambios que experimentan los y las estudiantes en
esta transicion son numerosos y en algunos casos impactantes, se
debe ser flexible con el tiempo. Se recomienda permitir un espacio
para merendar antes del recreo; al menos los primeros 3 meses de
lecciones, en los que se dirige paulatinamente, al estudiante, a
adaptarse a los recesos de la escuela.

-Las primeras semanas, es posible, que tengan problemas con el
cuidado y uso de bultos y cartucheras. Es importante permitir espacios
con tiempo suficiente para que guarden y revisen sus pertenencias.

-El juego ha sido parte vital en el proceso formal e informal de aprendizaje del
estudiante, por lo que es un recurso al que se le da continuidad en su insercion
al nuevo ciclo escolar. Se sugiere promover, denfro de las estrategias
semanales, espacios de 15 minutos diarios para el juego. El juego puede estar
incorporado en el desarrollo de estrategias sugeridas en el programa de
estudio. En este caso se convierte en un medio para alcanzar un fin diddctico.
Se sugiere realizar cada cierto tiempo un recreo dirigido, donde se incorpore a
personas significativas para el o la estudiante (pueden ser miembros de la
familia) y programar y dirigir juegos fradicionales con el estudiantado, durante
un recreo.

-Se sugiere, alo largo de los dos primeros anos, la incorporaciéon de la familia
en el desarrollo de estrategias y talleres. Tomar en cuenta a la familia, la
motiva y compromete con la labor docente. =
Actividades de cierre:

-El o la docente presta atencién al diagndstico permanente del grupo a su
cargo, dirigido a verificar la integracion exitosa del estudiante al ambiente
escolar y a la promocién de estrategias necesarias para ganar el interés,
compromiso y adaptacion del estudiante.

=
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de estrategias que buscan fomentar la lectura
apreciativa de textos literarios y no literarios

2.1. Actividades de inicio:
- Todos los y las docentes, el estudiantado, de la institucidn
educativa dedican veinte minutos diarios de lectura recreativa,
animada y orientada con el objetivo de promover el hdbito, gusto y
aprecio en el estudiantado. Se sugiere la lectura de titulos de la lista
de lecturas obligatorias del Ministerio de Educacidén PUblica.
Actividades de desarrollo:
-Se sugiere la creacién de una pulperia con envases y
paqguetes de articulos y productos de uso frecuente en el
hogar. En los 20 minutos de lectura diaria, €l o la docente
dirige un proceso de lectura oral de nombres incluidos en los
empaques y envases incluidos en la pulperia.
-Los y las estudiantes, tienen un listado de titulos de textos en
un espacio del aula llamado “Rincén de lectura”. Los mismos
deben ser seleccionados de acuerdo a la edad del
educando y el avance en el desarrollo del proceso de
lectoescritura. El o la docente lee a sus estudiantes textos.
También pueden ser leidos por ofras personas invitadas con
anterioridad y a quienes se les sugiere un texto: docentes,
miembros del personal, familiares, estudiantes de ofras
secciones que tengan mayor dominio del proceso de lecturq,
ofros.
-El o la docente crea un dlbum con portadas que contengan
ilustraciones de algunos libros de texto de la lista oficial
sugerida. Presenta al grupo las portadas (se sugiere una por
periodo de lectura, intercalada con otras actividades
utilizadas durante los 20 minutos de lectura diaria). Los y las
estudiantes imaginan una historia a partir de las imdgenes
incluidas en las portadas presentadas. La narran en forma
individual, en parejas, trios o en grupos. El o la docente lee el
texto al que pertenece la portada y permite un periodo de
reflexion sobre las reacciones del estudiante.
- En el hogar, el o la estudiante experimenta la lectura, por
parte de un familiar, de un texto seleccionado de la lista de
lecturas obligatorias. En la clase, se aprovecha los 20 minutos
de lectura diaria, para que el o la estudiantes pueda narrar,
en forma resumida, el texto escuchado. El o la docente dirige
conversatorios o tertulias sobre la narracién realizada.
Actividades de cierre:
-En subgrupos, eligen una de las historias elaboradas a partir de las
ilustraciones y crean disfraces. No deben de ser caros, pueden ser
de papel periddico, ropa usada, otros. Realizan una puesta en
escena de la historia durante los primeros 20 minutos de lectura
diaria.

Durante el desarrollo de las lecturas,
él o la docente, recopila
informacién que permita determinar
si él o la estudiante, comparten sus

producciones con las vy los
companeros, narra en forma
resumida los textos leidos, entre
oftros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Interpretacion de sonidos e imagenes provenientes de
diversas fuentes y entornos sonoros y visuales.

3.1. Actividades iniciales:
-Mediante una guia de juego, exploracion y descubrimiento,
preparada con anterioridad, por el o la docente, distingue
sonidos de su entorno: casa, escuela, barrio, aula, otros.
-A partir de una puesta en comun, dirigida por el o la docente,
interpreta, con su cuerpo, los sonidos que distingue en el entorno.
- Utilizando, dibujos, Idminas, periddicos, panfletos promocionales,
caricaturas, imdgenes publicitarias, selecciona con disfrute vy
creatividad, de acuerdo a su experiencia, un disfraz para cada
sonido que distingue, por ejemplo:

Sonido | Disfraz

Tic tac

Pio pio

-Con ayuda del docente, se sugiere, preparar un “Desfile de
Modas”, donde presenta creativamente los disfraces creados
para los sonidos que diferencia en el entorno.

Actividades de desarrollo:

-En la utilizacion de material grdfico, con ejercicios perceptivos
visuales, distingue, en forma dirigida: el nombre del objeto, el
dibujo, letra, simbolo, grupos de letras, que cumplen el patrén
mostrado.

Ejemplo:

mu

un un uUm (UM um nu

El o la docente, utiliza una
guia de observacion para
determinar el avance en el
desempeno de SUS
estudiantes en aspectos
como los siguientes:

= Distingue sonidos de

suU entorno.

= Interpreta sonidos
escuchados.

= Interpreta imdgenes
presentadas.

= Relaciona sonidos

con imdgenes

= Discrimina los sonidos
escuchados.

= Distingue letras segun
el patrén mostrado.

= Relaciona palabras
con imdgenes.

Otros a
docente.

juicio del
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Mediante actividades, dirigidas por el o la docente: juegos,
dindmicas, expresiones artisticas, otras; interpreta imagenes

presentadas. Por ejemplo:
Imagen Interpretacion

Sefial de transito
"Hombres trabajando”.

Interpretacion: el

conductor debe tener
cuidado y precaucion,
porque hay hombres
trabajando en la calle
cerca del lugar donde
esta ubicada la sefial

de transito.
Semaforo con luz Interpretacion: el
verde .
conductor tiene paso
libre y no debe detener
el vehiculo mientras el
seméforo indique el
color verde.
Laluna. ) Interpretacion: que
A es tiempo de dormir y
‘é: descansar o que ya
lleg6 la noche.
Cerdo con una Interpretacién: una
abertura en la parte alcancia para

. = .
superior a5l guardar dinero y
ahorrar.

-En la participacion de puestas en comun, expresa
conocimientos previos sobre imagenes presentadas por el o
la estudiante o el o la docente (vinetas, diagramas, formulas,
caricaturas, imdagenes publicitarias, otras) provenientes de
diferentes fuentes con las que tiene contacto diario y que le
son significativas.

-A partir de ejercicios dirigidos de discriminacion auditiva,
reconoce los sonidos escuchados y los inferpreta. Se
sugieren: sirena de ambulancia, automoévil que pita, alarma,
teléfono que suena, alguien gritando, lamentos, besos,
carcajadas, sirena de una patrulla policial, fimbre de una
casa, reloj despertador, aplausos, llanto, silbar, otros. Por
ejemplo: campana de una iglesia: indica que la misa va a
empezar.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-Mediante conversaciones grupales dirigidas,  observa
ldminas con dibujos para asociar palabras escuchadas con
su imagen grdfica.

-En juegos con loterias, organizados con apoyo docente,
distingue la imagen que representa los fonemas escuchados.
-En el desarrollo de prdcticas variadas dirigidas por el o la
docente y en su vida diaria, interpreta sonidos e imdgenes.

Reconocimiento
gradual de la correspondencia fonema y letra
(grafema).
4.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 1, Procedimentales puntos 1.1y 1.2 vy
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
-Mediante la utilizacién de libros cubos, tarjetas con letras
(mayUscula — minUscula- imprenta- cursiva) juegos de mesa,
abecedarios, murales, entre otros materiales, experimenta y
se familiariza, en el reconocimiento gradual del fonema vy su
letra (grafema). EI o la estudiante, relaciona letras
mayuUsculas -  minUsculas  (M-m/7-«), letras distintas
correspondientes a un mismo fonema (P-p-2- £). Se sugiere
crear un rincoén en el aula con estos materiales y con la guia
del docente y ayuda de los padres, madres de familia o
encargados. Debe estar a la altura y alcance del
estudiante.
- Se involucra en actividades, individuales y colectivas,
guiadas por el o la docente, donde nombran cada letra y
observan las ilustraciones que las acompanan. Si el o la
estudiante, hace que estd escribiendo, es importante estar
pendiente vy felicitarlo. Se aprovecha el garabateo
(seudoletras) para conversarles sobre la diferencia entre las
letras y los niUmeros. El o la docente, anima al estudiante
para que copie lefras de murales (sin leerlas), que firmen los
dibujos y que les pongan lefreros (de acuerdo a su
posibilidad: letras o seudoletras, rayas, circulos, etc.). Pueden
usar las letras que conocen y gue mds les gusten. ?

? Adaptado de “Guia para promover la lectura en la infancia”. Burns, S.; Griffin,P.; Snow, C. 57:2000. México,

SEP.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Participa en actividades grupales guiadas por el o la docente.
Cada estudiante porta sus propias tarjetas con las letras del
abecedario (mayuUscula — minUscula- imprenta- cursiva). Durante
fres sesiones consecutivas por semana, el o la docente, selecciona
una letra por sesidn, la dibuja en un cartel y la coloca en el centro
de un circulo formado con los educandos. Se acercan los y las
estudiantes, cuyos nombres inician con la letra del dia y pegan una
tarjeta con su nombre en el cartel. Al otro dia repite el ejercicio y
compara los dos carteles. El tercer dia compara los tres carteles.
Los y las estudiantes buscan entre sus tarjetas las letras de los
carteles. Es importante motivar al estudiante a que comprenda
que cada fonema tiene un disfraz o vestido (representacién
gréfica en mayUscula —minUscula — imprenta — cursiva). Se sugiere
dibujar las letras en el patio; los y las estudiantes, caminan y
marchan sobre la figura. Los otros dos dias, el o la docente,
organiza juegos con las tres letras, entre ellos: detectan semejanzas
y diferencias entre los grafemas estudiados. Repite la actividad con
otras letras. Resulta significativo comenzar con las lefras iniciales de
los nombres de los vy las estudiantes.

Actividades de cierre:

-En actividades grupales, dirigidas por el o la docente,
participa en ejercicios de separacién de palabras en silabas
jugando a las palmadas.?

| es | [ cue || Ia

ﬁiﬁiﬁi

-A partir de una puesta en comun, reconoce el niUmero de
silabas en que se dividen palabras dadas. Por ejemplo: el o
la docente, presenta una serie de imdgenes. El o la
estudiante, las nombra y repite el nombre en voz altq,
dividiéndolo con palmadas. Traza una linea debajo de la
imagen, segun el numero de silabas que contiene el nombre.
(2)

El o la docente, consigna
en el insfrumento
seleccionado, las
observaciones realizadas
a los y las estudiantes

durante el desarrollo de
las actividades con
respecto a:
= Reconoce
semejanzas  entre
los grafemas
estudiados.
= Reconoce
diferencias entre los
grafemas
estudiados.
= Reconoce el

nimero de silabas
en que se divide la

palabra.

= ldentifica grafemas
iniciales en la
palabra.
Oftras

observaciones, a
juicio del docente.

® Adaptado de Programa de Estudio de Lenguaje y Comunicacién. Primero Bésico. Ministerio de Educacion del

Gobierno de Chile. 62:2012.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Mediante la participacion en diferentes plenarias, donde
gjercita la escucha atenta, detecta fonemas al oirlos en
diferentes palabras.

- Por medio de la repeticion de poemas, rimas, adivinanzas y
resolucion de materiales grdficos, identifica fonemas
ubicados al principio, al medio o al final de palabras
destacadas, alargando sus sonidos.

-A partir de la repeticion y escucha de poemas, senala
palabras que riman y crea nuevas rimas completando
oraciones 0 creando pequenos poemas.

Comprension de la correspondencia fonema - silaba,
silaba - letra y letra - palabra.

4.2. Actividades iniciales:

- Desarrollar lo propuesto en la Unidad de comprension vy
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales: punto 1. Procedimentales: puntos 1.3 - 1.4y
Actitudinales correspondientes.

Actividades de desarrollo:

-Participa en un baile llamado: “Baile de disfraces”. A partir
de los fonemas vy letras estudiadas se crean disfraces de
letras. Pueden ser camisetas viejas o delantales con una letra
pintada. Es importante asegurarse de que estén todas las
letras del abecedario representadas (mayUscula, minuscula,
cursiva, imprenta) y varias veces. Se pone la musica, el o la
docente, en algunos momentos, detiene la musica y les
indica que se formen en parejas para que cada uno
reproduzca en forma oral el fonema de su letra y lo una con
el fonema de su companero o companera. Escucha
detenidamente e infiere, que si al unir los fonemas, se forman
unidades del lenguagje significatjvas:

Puede pasar que al unir los fonemas la unidad de lenguaje
que se reproduce no tenga significacion o sentido:
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-Se continta formando tantos grupos como fonemas se
quieran conocer al dia. Se sugiere tomar en cuenta, en estas
actividades, el nombre propio del estudiante, ya que le es
significativo y familiar. El o la estudiante dice cémo empieza su
nombre, cémo pronuncia ese fonema solo y cémo lo haria
acompanado de una vocal. Redliza el trazo dirigido de los
grafemas de los grupos de fonemas en estudio, respetando
la ubicacién espacial, direccionalidad, tamano, forma segun
las normas establecidas, para iniciar el proceso de escritura.
Tomar en consideraciéon algunas técnicas como: colorear,
pintar, rasgar, perforar, collage, utilizacion de varias texturas
y ejercicios graficos que estimulen la destrezas motoras finas
y relaciones espaciales, destrezas visuales, auditivas, sociales
y comunicativas.

-En el patio de la escuela se forma un circulo. Con
anficipacion el o la docente, ha enfregado a cada
estudiante una letra. El o la docente, mediante consignas,
indica un grupo de fonemas con sentido (pueden ser silabas
y palabras). El o la estudiante, distingue fonemas y letras que
formen lo indicado por el o la docente. Formula nuevas
posibilidades de orden y reemplazo de los fonemas y letras
agrupadas: zqué pasaria si quitamos este grafema y lo
cambiamos por ofro2, zqué pasaria si los ordenamos
diferentee 3cémo suena la palabra sin este grafema?
scoOmo suena este grafema aislado? Realiza el trazo dirigido
de los grafemas de los grupos de fonemas en estudio,
respetando las normas de escritura establecidas.
Actividades de cierre:

-Utilizando material de desecho, construye con guia del
docente, un sobre acordedn. Pega letras en paletas.

M e

m|| 14

El o la docente pronuncia con artficulacién correcta una
palabra, de acuerdo con las lefras que fienen en el material.
El o la estudiante, intfenta armarla en su sobre. La ensena al
docente, quien verifica si estd correcta. La escribe en su
cuaderno vy la ilustra. De manera independiente combina
fonemas y letras, formando nuevas palabras. *

El o la docente determina
los aprendizajes logrados
por el estudiantado
anotando, en su registro
anecdadtico U otro
instrumento de su eleccion,
observaciones  relevantes
en aspectos como:

= Readliza el frazado de
acuerdo al grafema

escuchado.

= Mantiene la
ubicacién espacial al
escribir.

= Redliza las
actividades de
acverdo con las
indicaciones del
docente.

= Combina grafemas
para formar silabas y

palabras.

Oftros aspectos a juicio del
docente.

* Idem, pag. 112.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Establecimiento de las correspondencias entre
partes de escritura y partes de oralidad.

5.1. Actividades iniciales:
-Realiza lectura dirigida y frecuente de los carteles de rétulo,
ambiente y hdbitos de cortesia, relacionando fonema,
palabra, ilustracion; tomando conciencia de que las
palabras fienen significado; comprendiendo que el codigo
de lectura va de izquierda a derecha, siguiendo la linea que
se halla inmediatamente debajo y distinguiendo las letras
mayuscula y minuUsculas. Se sugiere aprovechar los
recorridos diarios por la institucion para la lectura guiada de
los rotulos y senalizaciones. A partir de las decoraciones de
la clase y de los rétulos de ambiente introducidos
paulatinamente, el o la estudiante establece relaciones
entre oralidad y escritura. Las decoraciones de la clase
deben estar acorde con lo que se estd estudiando: “rincédn
de lectura”, “ciencias”, "rincdn patrio”, otros, no solo la
existencia del rétulo sino que exista realmente el drea
establecida que se indica. Lo anterior con el fin de que, el o
la estudiante, relacione el rétulo con el material concreto
gue contiene el drea. El pasalistas con los nombres expuestos
de los y las estudiantes es un recurso Util para esta actividad,
asi como la rotulacion paulatina de elementos de la clase:
silla, escritorio, pizarra, pupitre, puerta, ventana, basurero,
otros. El o la estudiante, en forma voluntaria, puede ilustrar
los carteles de ambiente antes de ser pegados. Es
importante que al colocarlos, el o la docente dirja una
actividad donde el educando esté involucrado. Asimismo
puede ser funcional el uso de las rotulaciones externas del
aula: comedor, bano, direccién, salida de emergencia,
nombre de la institucién, secretaria, entre ofras. Estos rétulos
serdn de uso diario o frecuente.
Actividades de desarrollo:
-Mediante el uso dirigido de ejercicios con material grdfico,
asocia ilustraciones con: palabras, frases y oraciones
estudiadas. Lo hace por discriminaciéon visual, tomando en
cuenta en la estructura de la palabra, frase u oracion,
nUmero de letras o palabras, o a partir de claves propias del
estudiante.
-Se involucra en actividades ludicas, dirigidas por el o la
docente. Se sugiere: rompecabezas con el nombre, formar
el nombre con plastilina, bingos con carteles de rétulo,
ambiente y normas de cortesia. El fin de estas actividades es
de servir de refuerzo a los contenidos abordados.

El o la docente consigna en
el instrumento de su
eleccién, si los y las
estudiantes discriminan el
tamano de las lefras,
reconoce la forma de las
mismas, distingue grafemas
en mayuscula, reconoce
grafemas en  mindscula,
asocian la palabra con los
simbolos presentados, entre
ofros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-Mediante un tfrabagjo en subgrupos, guiado por el o la
docente, confecciona un diccionario pictérico utilizando
palabras, frases y oraciones escritas en el medio, que
conozca y le sean significativas. Pueden utilizar etiquetas de
supermercado, revistas, periddicos, postales, tarjetas, otros.
Se involucra en la organizaciéon de una exposicion donde
presente ante el grupo los frabajos elaborados.

Identificacion de las letras pertinentes para tratar
de escribir determinadas palabras, frases y
oraciones.
5.2. Actividades iniciales:
-Utilizando los carteles de rétulos de ambiente previamente
estudiados (silla- mesa- puerta- pizarra- ventana- comedor-
basurero, I1&piz- otros), se motiva al estudiante, para que, de
manera visual, identifique cada rotulo, se oriente y realice la
escritura de las palabras contenidas en el mismo. Relaciona,
en forma oral, la correspondencia que hay entre |a palabra
y los fonemas con los grafemas que las forman, asi como su
tamano, frecuencia de grafemas y fonemas en cada palabra.
-Por medio de ejercicios de discriminacion visual, dirigidos por
el o la docente, distingue el nombre de rétulos presentados y
escribe la palabra como considera que se estructura
(seudoletras). En un segundo momento se orienta para que
siga la secuencia y direccionalidad del trazo de la letra de
una palabra dada, en una hoja de papel, utilizando el dedo
U ofro material (lana, corddn largo). Relaciona la imagen
utilizada, con la palabra, tamano de la palabra, nimero de
letras, utilizando dados que reflejen la imagen y la palabra.
Actividades de desarrollo:
-En forma dirigida, al iniciar el proceso de escritura formal,
realiza ejercicios grdficos de motora fina, coordinacion
visomotora, coordinaciéon ojo-mano, transcripcion de las
letras, formacidn escrita de palabras, frases, oraciones;
considerando la correcta utilizacién del espacio en su
entorno y cuaderno. Ademds con orientaciéon del docente
completa la palabra segun la imagen (puntilleo).
-Mediante la utilizacion de material semiconcreto realiza la
relacion biunivoca entre la imagen y la palabra.
-A partir de la orientacion por parte del docente construye
textos de poca extension.
-Mediante la lectura oral y la presentacién de Idminas que
contengan frases y oraciones, logra inferir el significado de
las letras agrupadas y lo representa por medio de un dibujo.

El o la docente observa el

desempeno de SUS
estudiantes durante el
desarrollo de las
actividades, consignando
en un instrumento de su

eleccion si ellos:

» Construyen
enunciados a partir
de las imdagenes
presentadas.

» Infiere el significado
de la palabra.

» Diferencian los
grafemas que
conforman la
palabra.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-En subgrupos, dirigidos por el o la docente, completa el
diccionario pictérico (propuesto para el contenido
procedimental 3.2.), observa la imagen y debajo dibuja los
trazos de la palabra a cada imagen que recorta y pega.

-En forma individual, dirigido por el o la docente, utiliza el
“sobre acordedn” para construir nuevas palabras con
significado y las transcribe en su cuaderno. Con ayuda del
docente realiza lectura de las palabras, frases u oraciones
construidas en el sobre acordedn y las muestra a sus
companeros y companeras. De igual manera el o la
docente realiza las correcciones, si las hubiese.

Experimentacion de lectura al decodificar palabras,
frases y oraciones.

6.1.Actividades iniciales:
-A partir de la lectura oral, en forma colectiva e individuadl,
de rétulos, carteles, ofros, experimenta la decodificacién de
palabras, frases y oraciones.
-Mediante actividades dindmicas y dirigidas, el o la
docente, infroduce el nombre del estudiante, de tal manera
que provoque expectativa. Se le enfrega al estudiante el
nombre escrito ( puede ser en cartulina u otros materiales de
acuerdo a la creatividad docente). Se invita al estudiante a
calcarlo en papel seda, dirigiendo la atencidon hacia los
fonemas y la estructura de los grafemas. Para un segundo
momento, se pide que reproduzca su primer nombre en
plastiina. Lo lee a sus companeros y companeras. En
plenaria buscan nombres que comiencen con grafemas
iguales. Los unen y experimentan qué palabras se pueden
formar con esos grafemas. Mediante dindmicas propuestas y
planificadas de antemano por el o la docente, realizan
lectura aproximada de palabras, frases y oraciones a partir
de los nombres.
Actividades de desarrollo:
-En forma individual, creativa, dirigida por el o la docente,
juega a escribir un mensaje, carta u ofro, a una persona
significativa  a la que quiera comunicarle algo de
importancia. Se dirige al estudiante, para que se exprese con
letras, palabras, seudoletras (garabatos), rayas, bolas,
dibujos. Es importante estimular su esfuerzo y motivarlo. El o
la docente, le pide a cada uno que le lea el mensaje y en
forma sutil lo transcribe inmediatamente. El o la estudiante,
comparte con el grupo voluntariamente el mensaje en una
plenaria.

El o la docente utiliza la
actividad del “Cofre de
los Tesoros” para
consignar informacioén
que le permita valorar el
logro de aprendizajes en

SUS estudiantes tales
Ccomo:
e Readliza
asociaciones de
enunciados con las
imagenes
presentadas.

e Combina silabas y
palabras para crear
nuevas frases.

o llustra palabras
presentadas.

e Reconoce
oralmente grafemas
iguales.

Ofros, de acuerdo con
el criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

El o la docente dirige la conversacion, al crear
conciencia de que existe un codigo escrito que nos
ayuda a comunicarnos con diferentes personas y que
se puede leer. Descubre ante el grupo la transcripcion
de cada mensaje compartido. Como variante de la
actividad, o complemento, se sugiere pedir a cada
hogar que le envien un mensaje corto al estudiante,
para que jueguen a leer. Esto va a crear expectativa
sobre el contenido y fratardn de saber qué dice. El o la
estudiante, expresa en la plenaria como se sintid en la
actividad y qué piensa sobre la posibilidad de leer.
-En forma grupal y guiada, crea un banco de palabras
conocidas. Propone un recipiente para contenerlas: un
cofre, una bolsa, una caja, una canasta, ofro. Se
sugiere, que en equipo seleccione un nombre atractivo
a la actividad: “El cofre de los tesoros”, “El tesoro
escondido”, “Descubriendo palabras”....tomando en
cuenta que, sea significativo y de acuerdo a los
intereses del estudiante. En diferentes momentos del
dia, en actividades infroductorias o de libre
exploracion, se les motiva a realizar lectura aproximada
de las palabras contenidas. Crean frases y oraciones a
partir de estas palabras. Si es necesario aumentan el
banco de vocablos. En una plenaria la comparte con el
grupo. Los mismos estudiantes hacen ejercicios de
comprobacién y correcciéon del trabajo realizado.
Actividades de cierre:
-A partir de la utilizacién de material grdfico, tomando
en cuenta el vocabulario en estudio vy el respeto el
proceso grdfico-fonético que se desarrolla y se
proponen ejercicios tales como:
- asociar palabra, frase, oracion con imagen
- ilustrar palabras
- combinar silabas y palabras para crear nuevas
palabras, frases y oraciones.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Identificacion de las letras que contiene cada palabra.
7.1. Actividades iniciales:

- A partir de la preparaciéon con anterioridad de ambientes,
por parte del docente, donde ha ocultado varias palabras,
se le indica al estudiante que en algunos rincones hay
vocablos escondidos y se les motiva a que los busquen.
Ejemplo:

caza casa bela vela

1T T 0 101

Una vez encontrada la palabra, la lee en forma individual y
se le orienta para que discrimine la diferencia entfre un
fonemay otro o entre un grafema y otro que conforma la
palabra. De igual manera se puede hacer con letras en
(mayUscula y minuUscula), asi como en la formacion de
enunciados. Es importante que durante este periodo el o la
docente, esté atento ante la actitud del estudiante y del
conocimiento de la palabra presentada.

Actividades de desarrollo: M
-Mediante la utilizacion de las letras en las pole’rosu el
estudiante construye palabras con fonema igual, grafemay
significado diferente (casa — caza), combindndolo con las
vocales. El o la docente escribe las palabras formadas en la
pizarra y el o la estudiante las franscribe, la ilustra en su
cuaderno, en una hoja, u ofro material. Se recomienda que
no haga la ilustracion al lado del grafema para que no sirva
de distractor.

-A partir de palabras, frases u oraciones presentadas por el o
la docente, motiva a los y las estudiantes a leer, analizar y
arficular los fonemas de las letras que conforman las
palabras, los mismos pueden ser conocidos o desconocidos.

-Mediante la construccidn previa por parte del docente de
frases u oraciones, en ftiritas de cartulina, se inicia la
infroduccién de palabras claves que conforman un texto
con significado.

Pepe caza abejas.

El caza muchas abejas.

| Las caza para cuidarlas. |

Mediante las actividades
para la artficulacion y
escritura de las palabras, el
o la docente consigna
informacion que le permita
valorar si los o las
estudiantes franscriben las
palabras en forma correcta,
forman palabras con
fonemas iguales e
identifican los fonemas de
la palabra clave, leen
enunciados, discriminan la
diferencia entre el fonemay
el grafema de cada letfra
de una palabrg, entre
ofras.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Con la ayuda del docente realiza la lectura oral, individual
o colectiva de las oraciones en firitas, las que van a integrar
el texto presentado. Se les indica que identifiquen el tamano
de la oracion, fonemas de cada palabra con que inicia la
oracion, fonemas de la palabra clave.

Actividades de cierre:

-Se motiva al estudiante a que realice el trazo en de forma
apropiada, de cada letra de la palabra clave en estudio.
Participa en la construccidon de un mural con las palabras
claves en estudio para enriquecer el vocabulario.

voca' ulario
kilo |& Ilavel

caza bel malla

El o la docente, orienta al estudiante para que realice los
dibujos que representan la palabra clave o el texto
construido

Utilizacion del conocimiento de la
correspondencia letra-fonema al formar
palabras, frases y oraciones en textos escritos.

7.2. Actividades iniciales:

- De manera grupal y dirigida experimenta la lectura oral
frecuente, colectiva e individual con puntero de letras,
palabras en rotulos, carteles, ofros.

-Mediante la participacion en diferentes dindmicas, el o la
docente, dirige la atencién del estudiante sobre la utilidad
de leer y escribir y celebrar cualquier intento de escritura y
lectura que el o la estudiante realice. Es importante que se
sienta capaz y desee aprender a leer y escribir.
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Estrategias de mediacidn sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades desarrollo:

-A partir de la utilizacion de paletas con grafemas, se
involucra en una actividad de subgrupos, donde
combinan grafemas vy silabas para formar nuevas
palabras. Verifican su sentido vy las escriben en cartulina
U ofro material preferiblemente reciclable. Luego las
ilustra. En otro momento, une las palabras formadas
con oftras, construyendo frases y oraciones significativas.
Al formar frases, oraciones y otros, el o la docente,
hace la distincion entre fonemas iguales que se
escriben de distinta forma (mayuUsculas-minusculas: M-
m). Dirige la escritura de las palabras, frases y oraciones

elaboradas, segun su criterio y las estrategias
empleadas. Es importante tener claro que en los
primeros intentos de lectura, realizardn escritura

inventada, donde posiblemente escriban letras con
ortografia no convencional: escribe dulse, en lugar de
dulce, oja en lugar de hoja. Al corregir se debe hacer
de manera sutil, un elemento a la vez, con mucho tacto
para que el o la estudiante siga tomando el riesgo de
experimentar la escritura. Con ayuda del docente
preparan una exposicion creativa del frabajo realizado.
Las palabras formadas pasan a ser parte del banco de
palabras de la clase.

-Se involucra en ejercicios de lectura de palabras,
presentadas por el o la docente, las que contienen
letras conocidas y una consonante desconocida. El o la
docente lee la palabra con los estudiantes y subraya la
letra desconocida. Con la guia del docente analiza los
fonemas que componen las letras en las palabras. El o
la docente presenta la letra consonante desconocida y
los y las estudiantes la combinan con las vocales. Luego
forman palabras con estas combinaciones. El o la
docente dirige la realizacion de un texto que contenga
la letra nueva y sus combinaciones; los y las estudiantes
hacen el dibujo y escriben el texto. Luego leen en voz
alta, de forma individual o colectiva.

Durante el desarrollo de las
actividades, ¢él o la
docente consigna en una
rlbrica, escala, u ofro
insfrumento informacién
relevante referente a silos y
las estudiantes:

» Discriminan fonemas
escuchados.

> Articulan
fonemas.

» Relacionan el
fonema con el
grafema.

» Transcriben
enunciados.

» Combinan grafemas
para formar nuevas
palabras.

los

Otra informacion a juicio
del docente.

126




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-En una actividad grupal dirigida, dindmica y creativa,
el o la docente, infroduce fonemas que pueden
escribirse con dos o mads lefras (c, k, qu; b, v; v, ll). Dirige
al estudiante a que escriba en un cartel palabras que le
sean significativas, de acuerdo al avance en el estudio
fonologico. Se pegan las palabras en la pizarra. El o la
estudiante explica el significado que tiene la palabra
que escribid. Se leen en forma dirigida. El o la docente
pega a la par del cartel del estudiante, otro cartel con
la palabra correcta, segun el significado que da vy
explica la diferencia. Es importante no concentrarse en
lo ortogrdfico, sino en el fonema igual y la diferencia de
significados al escribir las palabras.

Docente

Actividades de cierre:

-En forma individual, dirigidos por el o la docente,
realizan ejercicios grdficos de refuerzo donde
construyen palabras, frases, oraciones y textos escritos.

Estudiante

Mediante
docente,
estudiantes,
Procesos de
coevaluacion para
valorar el aporte de ideas
en la construccion de
nuevas palabras, Si
expresa sus ideas sin
imponerlas a los demds, si
participa en las
actividades propuestas,
entre otros.

la guia del
los vy las
realizan

Experimentacién con la escritura del tfrazado de

letras y palabras.
8.1. Actividades iniciales:
-Mediante el seguimiento de instrucciones orales, contenidas
en canciones, consignas, juegos, dindmicas de grupo,
realiza ejercicios de coordinacion visomotora, relaciones
espaciales, coordinacién ojo-mano, de manera concreta,
semiconcreta y abstracta.
-Se involucra, en forma guiada, en actividades de juego en
el patio de la institucién o salén de clase, donde discrimina
visualmente el trazo, forma y fondo de cada grafema que
conforma la palabra.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

-En parejas, siguiendo la indicacion del docente, dibuja en
la espalda de su companero 0 companera, mesa, pizarra,
rincon de arenaq, lija, entre ofros, el trazo de la lefra en
estudio. El o la docente debe de estar atento a realizar
correcciones oportunas e indicar al estudiante cémo realizar
el trazo correctamente. Orientarlo a interiorizar que las letras
tienen una representacion grafica determinada, que puede
ser mayuscula, minuscula, imprenta o cursiva.Ejemplo:

collage perforado

e |

-A partir de instrucciones verbales y en forma dirigida el o la
docente, explica la secuencia para la realizacion de figuras
o trazos de manera apropiada vy solicita al estudiante que
lo realice en un espacio libre pero definido. Si se utiliza la
letra imprenta simple:

puntilleo

""
Yensn®

Durante el desarrollo de
las actividades el o la
docente, registra
informacion que le
permita determinar si el o
la estudiante:

= Readliza el trazo de
la lefra siguiendo la
direccidon
apropiada.
Reproduce trazos
de acuerdo con las
indicaciones.

Utiliza
adecuadamente el
renglon.

Oftra informacién, segun
las actividades
propuestas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugeridas

Actividades cierre:
-A partir de la material grdfico y de la construccion
semiconcreta de los trazos, se le solicita al estudiante, realizar
el frazo guiado de figuras o grafemas mostradas, segun el
tipo de letra usada.

- Realiza ejercicios de refuerzo del trazado de letras a partir
del seguimiento de instrucciones orales, contenidas en
canciones, consignas, juegos, dindmicas de grupo, realiza
ejercicios de refuerzo del frazado de lefras.

Comprension de lectura de textos no literarios.
9.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptual, punto 2, Procedimentales puntos 2-1y 2.2. vy
Conceptuadl, punto 3 Procedimental punto 3-1.
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
-En una plenaria, el o la docente, dirige una conversaciéon
donde explica qué van a escuchar, para qué estdn
escuchando y qué tienen que hacer. Activa conocimientos
previos sobre lo que van a escuchar. Lee textos literariosy no
literarios(considerando contenidos de ofras asignaturas:
notas, mensajes informativos, instrucciones y resiumenes).
Promueve dindmicas de interaccion estudiante-texto para
luego generar sobre estos textos: discusidn, observacion,
indagacién, elaboracién de argumentos y la construccidon de
significados. Formula preguntas abiertas y dirige conversaciones
sobre lo escuchado, de manera que logre la elaboracién de
pequenas oraciones que resuma lo que comprenden vy las
escriben.

El o la docente consigna en el
insfrumento seleccionado las
observaciones realizadas
durante el desarrollo de las
actividades para valorar si:

= Representa de
diferentes formas textos
no literarios de su
entorno.
= Describe en forma oral
el mensaje contenido
en textos no literarios
= Resume con oraciones
cortas temas tratados.
= Aporta argumentos
sobre textos no literarios
escuchados.
Oftras observaciones a juicio
del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

sugeridas

-A partir de la seleccidon de textos estudiados en ofras
asignaturas, el o la docente, readliza una lectura. Luego
establece un didlogo con el estudiantado a partir de lo que
ya conocen del tema. Realizan un pequeno texto escrito de
una o dos oraciones con base en el tema tfratado y hacen
un dibujo que represente el significado del mensaje.
Actividades de cierre:

-A partir de I[dminas aportadas y seleccionadas a gusto del
estudiante, participan en su propia lectura e interpretacion
oral de estas. Preparan en forma creativa la exposicion de
sus aportaciones ante el resto del grupo. Pueden partir de las
ldminas o de algun ofro recurso: titeres, dramatizaciones,
poemas, canciones, rimas, adivinanzas, otros.

-En los periodos diarios de lectura, en parejas, comparten un
cuento, historia, anécdota o un texto que les sea
significativo. Crean ilustraciones de acuerdo a su
imaginaciéon y las presentan ante el grupo.

-Mediante la conversacion dirigida, después de leer un
cuento en voz alta por parte de el ola docente, este
entabla conversaciones para evidenciar la informacién
extraida: gqué sucedid?, zquiénes participaron?, zddnde
pasd eso?, 3cudndo?, gpor qué sucedid eso? Participa en un
cierre reflexivo sobre el fema.

Reconocimiento del concepto de escritura
10.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 2, Procedimentales puntos 2.3. / 2.7.y
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
-Mediante lecciones sucesivas dirigidas por el o la docente,
se divide en subgrupos u ofras modalidades que estime
necesarias, de acuerdo al gusto, interés, necesidad,
habilidad, caracteristicas del estudiante. Con anterioridad se
ha colocado, al alcance del estudiante, en varios espacios
del aula: revistas, periddicos, Idminas, folletos comerciales,
diferentes materiales que contengan imdgenes; ademds de
materiales bdsicos: fijeras, goma, panitos para manos, otros.
En subgrupos o en la modalidad elegida, selecciona un
destinatario a quien enviarle un mensaje misterioso. Identifica
cudl serd el propdsito de la comunicacién. Utilizando los
materiales preparados crea libremente, sin angustia a
equivocarse y en equipo, el mensaje.

Durante el desarrollo de las
actividades, el o la docente
consigna en el instrumento
elaborado, si el o la
estudiante:

=

j—

Identifica el propdsito
del mensaje.
Cumple con las
normas del frazado
de grafemas.
Establece la relacion
entre el mensaje y el
texto creado.

Escribe mensajes
cortos a diferentes
destinatarios.

Otros, de acuerdo con la

temdatica tratada
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Puede usar Idminas, dibujos, letras, seudoletras (garabatos),
escritura inventada. Es importante asegurar que se sienta
coémodo, motivado, feliz con lo que hace. En una puesta en
comun, el equipo entrega el mensgje misterioso al
destinatario sin decirle nada, para que lo  lea o interprete
ante todos. Los miembros del equipo verifican si el mensaje
interpretado se relaciona con el creado. En algunos casos,
no tendrd relaciéon, lo que el o la docente, aprovecha para
inducir la deduccién, por parte del estudiante, de lo
importante que es escribir y leer para comunicarse en forma
efectiva. Se puede guiar la atencidon del estudiante, dal
descubrimiento de que si: al variar letras en una palabra;
palabras en una oracién, etc, se pueden crear nuevos
mensajes. Con guia del docente franscribe su mensaje,
creando un banco de textos.

-A  partir de las creaciones propias y significativas,
contenidas en el banco de palabras, frases, oraciones y
textos, el o la docente elige un texto. Guia la copia dirigida
de los trazos que lo componen, tomando en cuenta: el uso
adecuado del cuaderno, del renglén, direccionalidad:
izquierda a derecha, trazo correcto de lineas, circulos, letras,
enlace de las letras en una palabra, en fin normas bdsicas
del trazado correcto del grafema. Se debe tener en cuenta
de que el o la docente es modelo y apoyo, ante el o la
estudiante. Realizan ilustraciones creativas de los textos. En
plenarias, comentan los textos escritos. El autor puede
compartir el propdsito comunicativo y destinatario pensado
al crearlo. Se sugiere una conversacion libre sobre el texto.
Actividades de cierre:

-Mediante diferentes estrategias de agrupacion, respetando
diversidad, género, necesidades, habilidades, intereses y en
forma guiada, participa frecuentemente en la redaccion de
las notas informativas remitidas al hogar.

-A partir de la creacidbn de un buzdn comunicativo,
nombrado: “Quiero que sepas”, envia mensajes propios, A
diferentes destinatarios: companeros o companeras de su
aula, de ofro grupo, estudiantes externos, nacionales o
internacionales, personal de la soda, conserjes, familiares,
etc. Contempla diferentes propdsitos comunicativos y son
revisados previaomente por el o la docente.

Mediante comentarios
finales, los y las estudiantes
realizan actividades que les
permitan reflexionar i
concluyen sus  trabagjos,
brindan ayuda a los
companeros y companeras
y comprenden las
indicaciones del docente,
entre otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugeridas

Realizacién de producciones de texto escrito y oral enla
comunicacion de informacion.

11.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 4, Procedimentales puntos 4.1. / 4.2.y
Actitudinales.
Actividades de desarrollo:
- Desarrollar los Talleres de Lectura y Escritura creativa, en el
nivel correspondiente, que se encuentfran al final de este
documento como anexo.
-Mediante la utilizacién de los materiales construidos para el
rincén de lectura (rétulos, letras palabras, frases, enunciados,
Idminas y ofros que incorpore el o la docente), se dirige la
induccidon sobre la importancia de la expresion de un
enunciado con sentido l6gico y significado completo, por lo
gue motiva al estudiante a expresar ideas a partir de rétulos
e imdagenes presentadas o conversacion informal que ellos o
ellas deseen expresar. Es importante que el o la docente,
indiqgue que algunos de estos enunciados pueden estar
formados por una palabra o por la unidén de varias palabras
con sentido comple’ro EjempIO'

Adiés!

SeNERe

-En dindmicas grupales o individuales segun defina el o la
docente, se solicita a los y las estudiantes, que escojan una
paleta, con el fin de que formen enunciados con sentido
completo. Una vez presentadas las paletas se realiza la
lectura oral, colectiva o individual, para que ellos y ellas
expresen si existe orden y significado completo. Con ayuda
del docente las ordena y forman el enunciado correcto. El o
la docente, explica que al realizar la construccién de una
oracidn, se debe iniciar con mayuUscula y terminar con punto
al final. Si existe enumeracién en el enunciado se usa la
coma. Esta actividad puede ser realizarla cuantas veces se
considere necesario y variando la técnica con Idminas de
imagenes, paletas, rotulos, etc. Una vez consfruido el
enunciado, se expone en un espacio definido, con el fin de
reforzar visualmente lo desarrollado en el frabajo de aula.

.quos' I

El o la docente registra
informacién  durante las
actividades  desarrolladas

para valorar el desempeno

de los y las estudiantes
entre ofros aspectos los
siguientes:

» Forman oraciones
con sentido
completo.

» Aplica normas

bdsicas de escritura.
> Transcrioe las letras

en forma apropiada.
» Constfruye

enunciados.

» Completa los
enunciados
presentados por el o
la docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Con la orientacion del docente y con la presentacion
de vocabulario nuevo, el o la estudiante, logra la
consfruccion de enunciados, fales como textos
explicativos y descriptivos, de forma oral y los transcribe
realizando los frazos de las lefras de manera apropiada.
-Mediante estrategias metodoldgicas variadas, el o la
docente, induce al estudiante a completar o a construir
los enunciados presentados. Ejemplo:

e Completar oraciones con la palabra correcta.

e Escribir el fitulo de un texto.

e Responder preguntas generadoras con
enunciados que tengan sentido completo.

Actividades de cierre:

-Mediante diferentes estrategias metodologicas vy
respetando diversidad, género, necesidades,
habilidades, destrezas e intereses y de forma guiada por
el o la docente, participa en la construccidon de
enunciados y textos explicativos y descriptivos de forma
oral y luego los tfranscribe en su cuaderno.

-Ufilizando la cartelera que se construyd con
anterioridad se presentan oraciones con significado,
que despierten el interés y la motivacion, para la
construccion de nuevos enunciados.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Comprension del significado global de textos orales.

12.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 2, Procedimentales puntos 2.5,
Actitudinales.
Actividades de desarrollo:
- En el seguimiento de instrucciones orales y consignas
aportadas por el o la docente, refuerza ejercicios de
discriminacién  visual, auditiva, visomotora, relaciones
espacio temporales, motora gruesa, motora fina, otfras.
-De acuerdo a contenidos conceptuales y procedimentales
(puede ser de otra asignatura) y a las caracteristicas del
estudiante, el o la docente promueve la observacidon de
documentales. En una plenaria dirige un periodo de
preguntas sobre lo observado:

e ;Qué piensa sobre lo que vio en el documental?

e ;Qué aspectos le llamaron la atencion?

e ;Conocia algo sobre el tema? ;Puede contarlo?

e ;Qué aprendio al ver esta pelicula?
El o la docente, hace un resumen en la pizarra con las ideas

expresadas, el o la estudiante lo transcribe, en forma
dirigida, a su cuaderno e ilustra.

-A  partir de conversaciones espontdneas, dadas en
diferentes espacios del dia, tomando en cuenta la

consideracion del educador, las necesidades del estudiante
y del desarrollo de la leccion, expresa relatos y anécdotas.
En una puesta en comun, el o la docente, dirige una
conversacion rescatando las ideas fundamentales de lo
escuchado. El o la estudiante, expresa su opinidon persona e
identifica vocablos usados en una regién en particular , etnia
O grupo social( regionalismos) y los conceptualiza. Se sugiere
realizar una linea de tiempo sobre el texto oral escuchado. El
o la docente, dirige el cierre relacionando el resumen, con
contenidos conceptuales y procedimentales desarrollados o
por desarrollar, aprovechando experiencias previas vy
significativas del estudiante. Si se presta la actividad, puede
realizar en forma conjunta, con companeros, companeras y
docente, un resumen oral, lo transcribe a su cuaderno vy lo
ilustra.

Durante las
conversaciones

espontaneas el o la
docente registra en una
rUbrica, registro, u otro
instrumento si el o la

estudiante:

= Respeta el espacio
verbal de SusS
companeros y
companeras.

= Escucha sin intferrumpir
a los demdas.

= Expresa ideas
relacionadas con las
temdticas

desarrolladas.
= Aporta su opinidon al
construir ~ resimenes
de textos analizados.
=
Otros, a
docente.

juicio del
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividad de cierre:

-A partir de la consigna: “El mundo magico de las palabras”,
en forma dirigida por el o la docente y aportando su
creatividad e iniciativa, construye un diccionario pictérico
con el nuevo vocabulario generado, de las diferentes
intervenciones orales que experimenta en el proceso de
ensenanza aprendizaje. Se aprovecha este material para
reforzar vocabulario relacionado con otras asignaturas. Se va
ampliando el diccionario pictérico conforme avance en el
proceso de ensenanza- aprendizaje.

Sol
>

e

Realizacién de exposiciones sobre temas de
interés.
13.1. Actividades iniciales:
- A partir de lecturas diarias de enunciados, por medio de
ldminas o textos, se hace referencia a la importancia de la
coherencia y articulacion de grafemas en la construccion de
un texto con sentido y significado.
- Haciendo la dindmica “Desarrollo mi talento”, el o la
docente, dirige la formacion de subgrupos y les entrega
ldminas o textos conocidos. En equipo, los y las estudiantes,
construyen, segun lo observado: adivinanzas, canciones,
rimas, entre otros. A su vez explica que todo lo que
construya y exprese debe tener coherencia, articulacion y
significado. Es importante que durante la actividad se
respete el espacio del subgrupo expositor, las diferencias
individuales, interpretacion del mensaje que se estd
expresando. En un drea definida del aula, se readliza la
exposicion de las lIdminas o texto trabajaodo por cada
subgrupo.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:
- El o la docente, le solicita con anterioridad a los y las
estudiantes, que aporten algin objeto, juguete, fotografia
de la casa, del cual deben tener ya pensado ideas para
expresarlas el dia siguiente. Las mismas deben tener sentido
gramatical, coherencia y significado. Nota aclaratoria: los
siguientes se proponen como ejemplos, es importante que el
o la docente tenga en cuenta la temdtica de estos pequenos
textos, pues hay estudiantes que no tienen mascota, no pasean y
no tienen juguetes.

Taza * Lataza es blanca.

* Mitaza es bonita.

= Yo tomo leche en mi taza.

Juguete = Mi juguete favorito
4 = Siempre juego con él
Y
= porque .
Relato un cuento, historia....

Un dia de paseo -
= , Cuando voy de paseo.......

¢ Mimascotaes..........
e El nombre de mi mascota es

e Tiene mucho pelo de
color.......... Yererenenann
e Necesita muchos cuidados

cuando se enferma, como......

Actividades de cierre:

-Con ayuda del docente, el o la estudiante enriquece su
vocabulario, mejora la organizacion de ideas y la expresion
de las mismas, en la aplicacion de las diferentes actividades
desarrolladas en el aula.

-Por medio de la representacion de Idminas u objetos, con
ayuda del docente, el o la estudiante, construye y escribe
enunciados con coherencia vy significado. Durante el
desarrollo de estas actividades, el o la docente debe estar
atento para realizar las correcciones de manera prudente vy
oportuna. El o la estudiante, con ayuda del docente realiza
los trazos y transcribe los enunciados, con la orientacion del
docente (direccionalidad del tfrazo de los grafemas,
constfruccion de ideas, significado de los enunciados, entre
otros puntos estudiados).

Mediante una rlbrica, u
otro instrumento de su
eleccion, el o la docente,
consigna informacion
que permita valorar el
desempeno de los y las
estudiantes con respecto
a:

> Readlizan la
construccion de
textos orales

considerando los
elementos bdsicos.

» Escucha las
expresiones de sus
companeros y
companeros sin
interrumpirlos.

» Utilizan  elementos
lingUisticos al
exponer.

» Utillizan elementos
paralingUisticos  al
exponer.

Oftros a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién
sugeridas

Realizacion de recitaciones de rimas, rondas,
canciones, adivinanzas, trabalenguas y otras formas
literarias

14.1. Actividades iniciales:

- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 2, Procedimentales puntos 2.6,
Actitudinales correspondientes.

Actividades de desarrollo:

- Como trabajo extraclase, recopila y aprende una ronda
infantil fradicional conocida por adultos mayores del hogar.
En actividades programadas al aire libre, dirigidas por el o la
docente, ensena la ronda a sus pares, juega y las dramatiza.
Se recomienda realizar la programacion respectiva que dé
la oportunidad a todo el grupo de participar. Puede integrar
a algun miembro de la familia en la ensenanza vy
participacion de la actividad. Se sugiere usar elementos del
entorno para creﬂpeﬂojes_.

Doina Ana

Vamos a la huerta
del toro toronjil
a ver a doha Ana
comiendo perejil.

I Doiia Ana no esta aqui I
anda en su vergel I

I abriendo la rosa
y cerrando el clavel. I
I Daremos la vuelta
I al toro toronijil I
aver a doiia Ana
I comiendo perejil. I

Dofia Ana no esta aqui
anda en su vergel
abriendo la rosa
y cerrando el clavel.

Durante la actividad
programada el o la

docente registra
observaciones que le
permitan  valorar los

procesos de escucha vy
expresion oral.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

-En el desarrollo de estrategias de escucha, el o la docente,
selecciona y ensena canciones infantiles o tradicionales. En
subgrupos, el o la estudiante, analiza la cancién aprendida.
Selecciona una rima que le llame la atencion. Se la aprende
y la ilustra. La recita en forma dramatizada delante de sus
companeros y companeras.

-En una actividad de circulo dirigida por el o la docente,

expresa tfrabalenguas y adivinanzas aprendidas con
anterioridad  (preescolar/Hogar). Las ensena A  sus
companeros y companeras, juntos la recitan. El o la

docente, puede programar estas actividades a lo largo de
su plan para aprovechar estos textos significativos en
actividades de expresion oral.

Actividad de cierre:

-Con ayuda del docente prepara un recital para ser
presentado en reunidn de padres de familia o ante otras
secciones de la institucion. Se dividen en parejas, subgrupos,
como mejor convenga y prepara la presentacion de
canciones, rimas, dramatizaciones, rondas, adivinanzas.
Participan en la elaboracion de invitaciones de su propia
invencion, que se redlizan respetando la posibilidad del
estudiante: dibujos, recortes, pintura, etc. Presentan el
recital. Como cierre, pueden realizar un mural en el aula con
fotografias de la experiencia vivida.

El o la docente orienta a
los y las estudiantes para
que realicen procesos de
coevaluacién  que les
permita valorar los aportes
brindados por SUS
companeros y
companeras.

Aplicacion del vocabulario bdsico en las producciones
de texto oral y escrito.

15.1. Actividades iniciales:

- Desarrollar lo propuesto en la unidad transversal de

comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en

los contenidos: Conceptuales, punto 4, Procedimentales,

puntos 4.3 y Actitudinales correspondientes.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

-Aporta al aula un objeto o juguete favorito. Debe ser
peqgueno, por la actividad que se sugiere. En una puesta en
comun, dirigida por el o la educadora, presenta su aporte
ante el grupo y explica por qué es su objeto o juguete
favorito. Lo coloca en una bolsa de papel, que puede ser
decorada con anterioridad por un estudiante. Se divide en
primera instancia en grupos de 4. Toman un juguete de la
bolsa, cuyo nombre se convierte en |la palabra clave por
utilizar. Juntos inventan una oracién aportando una palabra
cada uno. El o la cuarta estudiante, escribe el punto.
Escriben la oracion en una cartulina. En plenaria la presenta
ante el grupo vy la leen. El o la docente hace referencia al
uso de la mayuscula y del punto final. Asimismo dirige las
construccion del texto con un interrogatorio que permita el
didlogo:

2Qué tienes en la mano? Este es un oso, mijuguete favorito.
2COmo se llama tu 0so? Mi o0so se llama:
2COmo es tu 0s0¢ Es suave y huele rico.
Readliza las correcciones necesarias, explicdndolas
detalladamente al grupo. Todos leen el texto, haciendo
pausas entre palabras y énfasis al punto final. Construyen un
mural con las oraciones. Conforme avance sigue trabajando
la estrategia, aumentando el niUmero de integrantes del
grupo. Usa vocabulario con un grado creciente  de
dificultad. Escribe oraciones con mayor nUmero de palabras.
- A partir del mural de oraciones elaborado, realiza una lectura
oral dirigida. En una plenaria encuentra relacién entre oraciones y
las unen para formar pequenos textos con significado. Los escribe
en forma dirigida. En una actividad cooperativa escribe un fitulo
para el texto construido. llustra el trabajo realizado.

-En actividades grdficas dirigidas por el o la docente,
(intfroduccion del nombre propio, rasgo de su nombre y
apellidos, escritura de vocabulario y frazos, etc.)escribe su
nombre, apellidos y nombres de personas, cuidando el uso
de las mayuUsculas.

-Aprovechando las actividades realizadas para el estudio
de los nUmeros cardinales en matemdtica y los carteles de
los nombres de los nUmeros del 0 al 10 procede a realizar la
lectura diaria dirigida de estos. Realiza el puntileo de los
nombres de los nUmeros del 0 al 10, en material grdfico
proporcionado por el o la docente. Soluciona material
grdfico con los nombres en estudio. Escribe al dictado el
nombre de los numeros del 0 al 10.

Durante la conformacion
de oraciones tanto oral
como escritas, por parte
de los vy las estudiantes, el
o la docente registra
informacion para valorar si
utilizan la mayuscula
inicial, aplican el punto al
final en sus escritos, si
construyen enunciados
con mayor numero de
vocabulario, si construyen
enunciados con
secuencias sildbicas
estudiadas y realizan los
gjercicios orales, siguiendo
las pautas bdsicas de
lectura inicial, entre otros.
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Estrategias de mediacion

Estrategias de

evaluacion

-Mediante ejercicios de conciencia fonoldégica , conforme
aumenta el vocabulario y el dominio de este, construye,
uniendo fonemas, las secuencias silabicas:

caq, que, qui, co, cu.

gq, gue, gui, go, gu.
De la bolsa de juguetes u objetos favoritos selecciona
aquellos, cuyos nombres cree, se escriben con las . .

Mediante comentarios

secuencias sildbicas estudiadas. Escribe los nombres en la
pizarra y permite que el o la docente los revise. El educador
hace las correcciones necesarias y se asegura que el o la
estudiante comprenda la correccion readlizada. En su
cuaderno escribe con las secuencias sildbicas estudiadas:
palabras, las completa, las ilustra, forma enunciados, etc.
Actividades de cierre:

-Se involucra en diferentes actividades dirigidas por el o la
docente: individuales, en parejas y grupales, donde a partir
del vocabulario estudiado, construye, de forma oral y escrita:
palabras, oraciones con mayor numero de vocabulario vy
grado de complejidad, textos coherentes y estructurados,
empleando el uso de la mayuUscula y del punto, en sus
producciones.

orales guiados por el o la

docente, los estudiantes
reflexionan si concluyen
sus  frabagjos, brindan
ayuda a los companeros y
companeras y
comprenden las

indicaciones del docente,
entre ofras reflexiones.
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UNIDAD DE ARTICULACION ENTRE LA PRIMERA UNIDAD DE LECTOESCRITURA Y LA
SEGUNDA UNIDAD DE LECTOESCRITURA
iViaje al pais de la maravilla con la lectura y escritural

1. Tiempo probable
Se inicia al finalizar la primera unidad de lectoescritura.
2. Propésitos

La unidad de arficulacidon inicia una vez terminada la primera unidad de
Lectoescritura. Refuerza contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales, de la primera unidad. Sirve de base para realizar un diagndstico
general, que le permite al docente decidir, para cada estudiante, si continda
con la segunda unidad, o procede con la unidad de articulaciéon para reforzar
la primera unidad de lectoescritura.

La unidad tiene como propdsitos que el estudiantado:

e Continle el proceso de desarrollo de habilidades linguisticas vy
comunicativas.

e Desarrolle habilidades de conciencia fonologica.

e Decodifique y codifiqgue empleando los conocimientos sobre el cédigo
de la lengua escrita.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr

En la lectura:

e Comprender como los fonemas o sonidos del lenguaje se representan
mediante los grafemas.

e leer con fluidez en voz alta textos bdsicos, tanto literarios como
informativos y tener un vocabulario adecuado para comprender su
significado.

e |dentificacion de las ideas relevantes de los textos leidos y las imagenes
para lograr la comunicacion.

e Redadlizacion de busquedas de informacién utilizando diferentes fuentes,
bibliograficas y testimoniales.
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En la escritura:

e Escribe con un una escritura legible textos bdsicos para comunicar sus
ideas, opiniones y sentimientos.

e Su escritura respeta las normas bdsicas de ortografia.

e Su escritura utiliza un vocabulario cada vez mds amplio.

e Su escritura utiliza las nociones gramaticales elementales necesarias para
la comprension, la expresion oral y escrita.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Elementos
constitutivos de la
conciencia fonoldgica en
la lectura y escritura.
Como:

® Conciencia fonolégica en la
lecturay escritura.

e Fonemas con
representaciones grdficas
distintas:

% mayuUsculas y mindsculas,

% /k/c.a.k

% /s/s.c.z

% /b/vb.

e Uso de rimas, frabalenguas,
poesias, canciones, ofras.

e Oposicion  de  vocales:
pala-pelo/pato-pito.

e Confraste por ausencia:
una-luna presencia de un
fonema: lobo-globo.

e Palabras con el fonema de
dos vocales iguales: Pepe-
mete/ saca-cqpa.

e Fonema diferente entre
vocales: lima-lema/ colo-
cala.

e Fonema entre una vocal y
una consonante: pala-mala
, meta-mete.

e Lo diferencia entre las

palabras con vocales
iguales y consonantes
diferentes: cama-lana/pila-

fina.
e Fonemas iniciales — finales
en las palabraos.

e Fraccionar  palabras -
silabas.
e Palabras con mds o menos
silabas.

e Contar silabas.

e Aparear silabas.

e Segmentar sonidos.

¢ Contrasta vocales.

e Elementos paralingUisticos
(voz, intensidad, volumen,
ritmo, vocalizacién,
pronunciacion).

® Oposiciones fonoldgica
(Vocal ténica / vocal dtona
(cama - cana, paja - caja,
vamos — Manaos).

1.1. Utllizacion de estrategias
de reconocimiento,
comprension y aplicacion,
para el desarrollo de
habilidades de conciencia
fonologica, al formar
enunciados (palabras, frases
y oraciones).

e Valoracion

crifica y reflexiva
del entorno
sonoro y letrado.
e Disfrute de la
expresion escrita

de las letras.

e Inferés por
potenciar las
propias
posibilidades
auditivas, de

expresion escrita
y lectura de las
letras.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

2. Practica lectora:
pronunciacion clara,
progresiva y gradual
de cada palabra,
frase, oracion.

Como:

e |ectura oral
modelada, grupal,
coral y unisona.

e Articulacion

apropiada.

e Direccionalidad en
la lectura.

e Signos de
puntuacion.

e Tono de voz.
e Fluidez lectora.

2.1. Adquisicion (en forma
progresiva, gradual y
habitual) de la fluidez en la
comprension de lectura.

eInferés y
actitfud  positiva
frente a la
lectura de
textos, orientada
al disfrute y al
gozo.

e Valoraciéon por
la lectura como
hdbito

e Valoraciéon por
el conocimiento
adquirido en la
lectura de
textos.

3. Lectura
comprensiva  de
narraciones y
textos no literarios.

Como:

e Desarrollar lo

propuesto en la Unidad

fransversal de

comprension y

expresion oral (de los
dos primeros anos), en
los contenidos:
Conceptuales, punto 3,
Procedimentales punto
3.2., Actitudinales
correspondientes.

« Compresion de textos
no literarios: notas,
mensajes informativos,
resUmenes relacionados
con ofras asignaturas,
instrucciones, ofros.

® Fluidez lectora.

3.1. Comprension de textos
no literarios, escritos con
oraciones pequenas y

propias de otras asignaturas.
(notas, mensajes
informativos, instrucciones)

e Valoraciéon de
la  importancia
de la
comprension
lectora.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

4. Concepto de

escritura.

Como:

e Escritura de textos
funcionales.

e Aspectos bdsicos de la
escritura:  organizacion
l6gica de las ideas por
comunicar, mayuscula
inicial, punto final, uso
de nuevo vocabulario,
concordancia de
género y numero, la
ortografia y
presentacion

e Lectura oral modelada,
grupal, coral y unisona.
eTrazo correcto de las
letras y palabras (sin
omisiones).

4.1. Reconocimiento  del

concepto de escritura.

e Valoracidon de
la escrifura y su
influencia en el
desarrollo social.

e Valoracidon de
la escritura como
instrumento de
comunicacion.

5. El enunciado.

Como:
e Formacion de textos:
organizacién de ideas,

mayuUscula inicial, punto
final, uso de nuevo
vocabulario,
concordancia de género
y numero, la ortografia y
presentacion.

e lectura oral, modelada,
grupal, coral y unisona
del texto

5.1.Redlizacioén de

producciones de texto
escrito y oral,
descriptivo y explicativo
con enunciados cortos

pero de significado
completo, en la
comunicacion de
informacion.

e Interés y actitud
positiva frente a la
escritura de
oraciones.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

6. Diversas
manifestaciones del
lenguaje y expresion

oral: textos,
instrucciones, relatos,
anécdotas,

dramatizaciones,
documentales,

coherencia y
arficulacion.

Como:

e Desarrollar lo
propuesto en la Unidad
fransversal de
comprension y

expresion oral (de los
dos primeros anos), en
los contenidos:
Conceptuales, punto 3,
Procedimentales punto
3.1., Actitudinales
correspondientes.

e Recitaciones, rimas,
rondas, canciones,
adivinanzas,

frabalenguas.
e Exposiciones orales.

¢ Significado global de
textos.

6.1. Realizacion de
recitaciones, rimas, rondas,
canciones, adivinanzas,
frabalenguas, exposiciones
sobre temas de inferés y
otfras formas literarias y no
literarias uftilizando diversas

manifestaciones del
lenguagje oral
comprendiendo el
significado global de
textos.

eDisfrute de la
exposicion como
actividad que
fomenta
confianza en si vy
nuevos
aprendizgjes.
eValoracion  de
las diferentes
expresiones del
lenguaje oral.
elnterés por
participar en
dramatizaciones y

recitaciones que
fomentan la
creatividad vy el
crecimiento
personal.
eDisfrute en la
ejecucion de
textos literarios y
no literarios
elnterés por
potenciar las
propias

posibilidades de
expresion artistica
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Utilizacidn del desarrollo de la conciencia fonolégica al
formar palabras, frases y oraciones.

1.1. Actividades iniciales:

-Se acomoda y ambienta el aula de manera atractiva, que llame
la atencidon del estudiante: un contexto alegre y festivo. La
intencién es que sienta la invitaciéon y curiosidad de involucrarse en
actividades permanentes de diagndstico, refuerzo y repaso de
contenidos desarrollados. El o la docente procura espacios orales
en su distribucion semanal. El o la estudiante recita: rimas,
trabalenguas, poesias y canciones. Procura tener en cuenta al
recitar, elementos paralinguisticos: voz, intensidad, volumen, ritmo,
vocadlizacién, pronunciacién. Escucha atentamente lo que
expresan ofros. En forma dirigida, identifica fonemas iniciales y
finales y oposiciones fonolégicas (vocal ténica / vocal dtona) en

palabras incluidas en los textos escuchados. En parejas o
subgrupos, producen nuevas rimas, frabalenguas, poesias vy
canciones.

Actividades de desarrollo:

- EIl o la docente prepara y dirige ejercicios orales. El o la
estudiante en forma individual, en parejas y subgrupos (de
acuerdo a lo establecido) se involucra en las actividades
propuestas por el o la docente. Escucha vy lee diferentes palabras.
Las divide en silabas: to/ma. Cuenta las silabas en la palabra
dividida. Oralmente divide esas palabras en fonemas: t/o/m/a y
los vuelve unir de nuevo. ldentifica, en forma oral y escrita
palabras que comiencen con el mismo fonema: masa/mata, o
que fienen fonemas iguales en el medio: paz/can, o al final:
campo/ampo.

- En dindmicas y juegos orales, dirigidos por el o la docente,
discrimina oposiciones de vocales en una palabra: talo-tela.
Menciona palabras que tengan contraste por ausencia de un
fonema: cama-ama o contraste por presencia de un fonema: ola-
hola. Identifica oralmente palabras con el fonema de dos vocales
iguales: saca-capa y las menciona. Senala oralmente el fonema
diferente enfre vocales: coma-cama, el fonema entre una vocal y
una consonante: cala-tala, la diferencia entre las palabras con
vocales iguales y consonantes diferentes: tala-lana.

- Mediante prdcticas escritas, individuales, que permitan su
participacion auténoma, asocia ilustraciones con fonemas iniciales
o finales de sus nombres, construye nuevo vocabulario, oral
y escrito, fraccionando palabras en silabas, silabas en fonemas y
combindndolos. Reconoce el nUmero de silabas al dividir palabras.
Clasifica palabras por su numero de silabas.

El o la docente,
recopila informacién en
el instrumento de su
eleccién para valorar si
los y las estudiantes :
= Reconocen los
fonemas que
forman las palabras.
= ldentifican fonemas

iniciales en la
palabra.

= Construyen
enunciados que
incluyan

vocabulario con
secuencias sildbicas

repasadas.

= Fraccionan palabras
escuchadas en
silabas.

= Fraccionan silabas
escuchadas en
fonemas.

Otros aspectos a

juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-En forma individual, en diferentes prdacticas escritas, forma
palabras, frases, oraciones y textos. Utiliza, de manera apropiada:
mayusculas, minUsculas y palabras con la letras: ¢, k, qu; b, v; v, Il

- Se sugiere tomar en cuenta el Contenido Conceptual 5. Y
Procedimental 5.2 de la primera unidad de lectoescritura.

Adquisicion (en forma progresiva, gradual y habitual) de la
fluidez en la comprension de lectura.

2.1. Actividades iniciales:

- El o la docente, con anticipacién y de acuerdo con el avance
del proceso de lectoescritura del grupo, selecciona textos cortos,
significativos y apropiados para su lectura. Entrega una copia a
cada estudiante. Es importante considerar que el tipo de letra esté
acorde con la usada por el o la estudiante y el tamano apropiado
para las necesidades de cada uno. Dirigido por el o la docente,
senala con color la puntuacién del texto, segun instrucciones
dadas. Escucha atentamente la lectura que readliza el o la
docente. Se involucra en una conversacion sobre el contenido de
lo escuchado. El o la docente se asegura de que todos
comprendan el contenido del texto. Vuelve a escuchar el texto
leido por el o la docente, quien modela la lectura para luego ser
seguida por el grupo. Participa en la lectura coral, unisona y grupal
del texto, varias veces, realizando correcciones, de ser necesario.
Respeta al leer: la articulaciéon de las palabras, direccionalidad del
texto, y los signos de puntuacion. Procura no detenerse en cada
palabra. Puede llevar el texto escrito al hogar para practicar su
lectura. Al dia siguiente, si es su deseo, lee la lectura practicada
ante el grupo. El o la docente vuelve a repetir, la lectura coral,
unisona y grupal del texto, ofreciendo espacios de éxito al
estudiante y habilidades que estimulen la fluidez al leer.

Por medio de Ia
autoevaluacion el o la
docente corrobora que
los y las estudiantes,
muestren dominio de
los aprendizajes tales
Ccomo:

e Escucha atenta.

e Articulaciéon

apropiada.

e Direccionalidad en
la lectura.

e Signos de
puntuacion.

e Tono de voz.
e Fluidez lectora.
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Estrategias de mediacién sugeridas

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

- El o la docente selecciona previomente textos de lectura
apropiados. Forma parejas, procurando que en cada una de ellas
(sin que el estudiante se entere) se integre un estudiantes con
mayor dominio que otro, del proceso de lectoescritura. Asigna un
numero a cada estudiante: 1 o 2. Procurando que los nUmeros 1,
representen a los estudiantes con mayor dominio en la lectura, (sin
que el estudiante se entere). El o la docente, mediante
instrucciones orales, guia el inicio de la lectura. Explica que al leer
deben pronunciar las palabras con precision, respetar los signos de
puntuacién y usar un tono de voz adecuado. Los y las estudiantes
con el numero 1 leen primero a los y las estudiantes con el nUmero
2. Los nUmeros 2 pueden realizar correcciones y recomendaciones,
a su companero o companera, sobre la lectura realizada. Luego
se cambian los roles. El o la docente asigna un tiempo para cada
espacio de lectura.

Actividades de cierre:

- El o la docente entrega un texto a cada estudiante, quien lo lleva
a su hogar vy lo practica. En una puesta en comuin, de manera
voluntaria, lee el texto practicado ante el grupo. Se involucra en
actividades guiadas, propuestas en diferentes momentos del
desarrollo del proceso de ensenanza y aprendizaje: lectura grupal,
coral y coordinada, lectura de textos en parejas, donde un
estudiante lee una pdgina y el otro la siguiente, lectura en voz alta,
individual y voluntaria, otros.

Comprension de textos no literarios, escritos con oraciones
pequenas y propias de otras asignaturas.

3.1. Actividades iniciales:
-Desarrollar lo propuesto en la Unidad fransversal de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:

- Conceptuales, punto 3.

- Procedimentales punto 3.2.

- Actitudinales correspondientes.
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Estrategias de mediacién sugeridas

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

-Se rednen en trios y conversan entre si sobre anécdotas que le son
significativas. Una vez concluida la conversacion seleccionan lo
mdas importante de cada relato. Entre los tres elaboran una nueva
historiac tomando en cuenta los aspectos seleccionados. La
escribeny laleen entre ellos y ellas. En otro momento seleccionan
una técnica para representar el texto elaborado: dramatizacion,
secuencias de dibujos, ilustraciones, ofras. Ensayan la técnica
elegida y la presentan ante todos.

Actividades de cierre:

- Se estructura el aula para readlizar una mesa redonda. El o la
docente, servird de moderador para un periodo de preguntas que
iniciard inmediatamente después de cada presentacion. Cada trio
enfrega el texto escrito a todos y expone su creaciéon. El o la
docente dirige el periodo de preguntas, se sugiere: 3qué sucedide,
squiénes participaron2, sdéonde pasd eso?, zcudndo?, 3por qué
sucedid eso? Participa en una puesta en comun donde entre todos
realizan el cierre reflexivo. Los textos escritos creados en la
actividad anterior, son corregidos y revisados. En diferentes
momentos se le entrega uno de los textos elaborados a cada
estudiante; para practicar con ellos y ellas, lectura oral modelada,
grupal, coral y unisona, que ejercite la fluidez lectora. Como
variante se sugiere utilizar textos y resimenes de contenidos de
otras asignaturas.

Mediante la técnica
de preguntas, el o la
docente registra
informaciéon que
permita valorar si los y
las estudiantes:

= Reconocen la
intensidon del mensaje
de textos no literarios.
= Distinguen el
propdsito
comunicativo
textos no literarios.
= Diferencian
informaciones relevantes
de las irrelevantes.

= Aplican codigos
verbales al expresarse.
= Comunican SuS
ideas en forma precisa.
= Identifican en la
informaciéon central de
un texto la inferencia de
causa y efecto

de

Reconocimiento del concepto de escritura.

4.1. Actividades iniciales:

-Se involucra en una conversacion inicial, donde el o la docente
explica al estudiante la estrategia: “El recreo fantdastico”. La
actividad consiste en realizar una observacion libre, de todas las
sifuaciones que pasan y ven durante el disfrute del recreo. Una vez
incorporado en el aula, participa en una plenaria donde relata un
aspecto que le llamd la atencidn durante la observacién realizada.
El o la docente, mediante una consigna, divide el grupo en 5
grupos. A cada grupo le asigna un tipo de texto: noficia, receta de
cocina, invitacién, carta, tarjeta. Explica que deben construir un
mensaje escrito de acuerdo al tipo de texto asignado. Por ejemplo:
los que les toca hacer una receta de cocing, recuerdan que tipos
de alimentos vieron que consumian durante el recreo y a partir de
ellos, inventan y escriben su propia receta.
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Estrategias de mediacién sugeridas

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Durante la actividad, se recomienda que el o la docente, se
desplace por los grupos, procurando asegurar, en el escrito,
aspectos bdsicos de la escritura: organizacion de  ideas,
mayuscula inicial, punto final, uso de nuevo vocabulario,
concordancia de género y numero, la ortografia vy
presentacion del trabajo. Al guiar el trabajo, se debe procurar
felicitar todo intento, hacer correcciones sutiles y motivar para
que no ftengan temor a expresarse y disfruten su trabagjo.
Realizan una exposicion de cada texto elaborado. El o la
docente, reproduce un ejemplar de cada texto producido y
lo guarda en el banco de textos del aula, creado con
anticipacion.

Actividades de desarrollo:

-En actividades grupales, el o la docente, dirige la lectura
oral, coral, unisona de uno de los textos creados. Puede
infegrar uno al dia, y al final de la semana haber usado los 5
textos. Partiendo de la lectura readlizada, responde
interrogatorios sobre su contenido, con el fin de asegurar la
comprension del mensaje. En forma dirigida, el o la
estudiante, descubre el propdsito del texto: noticia, informar,
invitacion (asistir a un evento), etc. En una plenaria discute vy
valora la importancia de la escritura en la comunicacion con
su entorno. En diferentes momentos, producto del desarrollo
de ensenanza- aprendizaje, redacta textos orales y escritos,
para comunicar ideas, informacion, otros.

Actividades de cierre:

-Se involucra en una actividad donde el o la docente, divide
el grupo en parejas. En forma individual, cada uno redacta un
texto pequeno donde cuente una situacion vivida al inicio de
las lecciones. Intercambia el texto con el otro estudiante.
Revisa la escritura de las palabras: si omite letras al escribir y si
se comprende el tfrazo de la letra. Una vez revisados los textos,
los intercambian nuevamente y los corrigen. Si se corrige la
letra y presentacion, el o la estudiante, pasa en limpio el
texto, asegurdndose de que la letra sea clara. El o la docente
publica los trabajos en un mural de la clase.

Durante el desarrollo
de las actividades, el
o) la docente,
verifica el logro de
los aprendizajes de
los y las estudiantes
para valorar si
aplican  elementos
bdsicos de escritura
como organizacion

de ideas, uso de
mayuscula inicial,
punto final, entre
ofras.
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Estrategias de mediacién sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Realizacion de producciones de texto escrito y oral, con
oraciones cortas pero de significado completo, en la
comunicacion de informacion.

5. 1. Actividades iniciales:

- Bl o la estudiante se reUne en grupos de 5 integrantes, segun
indicaciones del docente. Conversa sobre su lugar favorito. Entre
todos eligen uno de los lugares favoritos. Juntos redactan un texto
sobre el tema. Se sugiere que cada uno escriba un enunciado:
texto descriptivo. Una vez escrito el enunciado en una cartulina, lo
lee al grupo. En una puesta en comun ordena los enunciados para
formar un texto, realiza correcciones y escribe un titulo. Transcribe
el texto en un pliego de papel. En una plenaria presenta el texto
ante sus companeros y companeras. El o la docente dirige la
lectura oral, modelada, grupal, coral y unisona del texto. Una vez
terminado el proceso de lectura dirigida, se involucra en una
conversacion con el grupo, aportando ideas que reafirmen la
comprension de lo leido.

Actividades de desarrollo:

-En una plenaria, mediante ejercicios de expresidon oral promovidos
por el o la docente, comparten diferentes adivinanzas. Una vez
realizada la escucha de adivinanzas se relnen en grupos de tres
infegrantes. Juntos inventan una adivinanza partiendo de las
adivinanzas escuchadas. La escriben en una cartulina. En una
plenaria lee las adivinanzas al grupo vy espera la respuesta.
Puede volver a escribirla, si descubre que necesita correcciones o
desea orientarla hacia otro tdpico. Por medio de ejercicios de
expresion escrita completa adivinanzas escuchadas.

- El o la docente dirige la lectura oral, modelada, grupal, coral y
unisona de un texto explicativo, con algin contenido abarcado en
ofra asignatura. El o la estudiante contesta en forma escritq,
usando oraciones con estructura completa, preguntas sugeridas
por el o la docente sobre el contenido del resumen y de acuerdo al
propdsito que desee lograr.

Actividades de cierre:

-Mediante prdcticas escritas en su cuaderno y de manera
independiente, resuelve diferentes ejercicios, cuidando Ila
organizacién de ideas, mayuscula inicial, punto final, uso de
nuevo  vocabulario, concordancia de género y nUmero, la
ortografia y presentacion. Se sugiere: completar palabras que
faltan en los enunciados, formar enunciados con mayor nUmero de
palabras, ordenar enunciados, construir diferentes  textos
descriptivos y explicativos sobre contenidos estudiados en ofras
asignaturas o temas de interés.

Por medio de una
escala descriptiva u
ofro insfrumento, el o
la docente verifica si,
el o la estudiante:
= Redacta textos
descriptivos.
= Construye textos
explicativos.
= Readliza
correcciones en
sus trabajos.

Ofros aspectos de
acuerdo con el
criterio del docente.
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Estrategias de mediacién sugeridas

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Realizacion de recitaciones, rimas, rondas, canciones,
adivinanzas, trabalenguas, exposiciones.

6.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad transversal de comprension y
expresion oral (de los dos primeros anos), en los contenidos:
Conceptuales, punto 3, Procedimentales, puntos 3.1 vy
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
- El o la docente dirige actividades y dindmicas lUdicas diarias,
donde el o la estudiante, reproduce rimas, rondas, canciones,
adivinanzas y trabalenguas (conocidas y de su propia invencion),
cuidando en la expresion oral, la coherencia y articulacion.
-En actividades diarias surgidas del desarrollo del proceso de
ensenNanza y aprendizaje sigue instrucciones en la resolucion de
ejercicios orales y escritos.
-De acuerdo a contenidos conceptuales y procedimentales
(puede ser de ofra asignatura) y a las caracteristicas del estudiante,
el o la docente, promueve la observacion de documentales y el
relato de anécdotas. En  una plenaria dirige un periodo de
preguntas sobre lo observado o relatado:

e 5Qué piensa sobre lo que vio en el documental o escuchd

en el relato?

e 5Qué cosas nuevas aprendic?

e 3Qué le gustd? 3Qué no le gustd?

e 3Qué conocia sobre el tema?...
El o la docente hace un resumen con las ideas expresadas, el o la
estudiante lo transcribe en forma dirigida en su cuaderno vy lo ilustra.
Actividades de cierre:
-A partir de conversaciones espontdneas, dadas en diferentes
espacios del dia, tomando en cuenta la consideracion del
educador, las necesidades del estudiante y del desarrollo de la
leccidon, expresa relatos y anécdotas. En una puesta en comun,
el o la docente, diige una conversacién rescatando los
aprendizajes de lo escuchado. El o la estudiante expresa su opinidn
personal. Se sugiere realizar una linea de tiempo sobre el texto oral
escuchado. El o la docente dirige el cierre, relacionando el
resumen, con contenidos conceptuales y procedimentales
desarrollados o por desarrollar, aprovechando experiencias previas
y significativas del estudiante. Si se presta la actividad, puede
realizar en forma conjunta con companeros, companeras y
docente, un resumen oral, lo franscribe a su cuaderno y lo ilustra.

Mediante lluvia de
ideas el o} la
docente confirma si
los y las estudiantes

responden con
asertividad las
preguntfas
planteadas.

153




SEGUNDA UNIDAD DE LECTOESCRITURA

Titulo: jViaje sonoro de las letras!

1. Tiempo probable: La presente unidad es confinuaciéon de la primera
unidad de lectoescritura y la unidad de articulacion. Inicia con los y
las alumnas, que han abordado con éxito las dos primeras unidades.
Finaliza en el lll periodo del segundo ano.

2. Propésitos
Esta unidad tiene como propdsito que cada estudiante sea capaz de:

e Continuar desarrollando la comprension de la lectura de textos
narrativos de diversa indole.

e Producir textos propios y reproducir textos leidos o dictados.

e Utilizar un vocabulario cada vez mas amplio.

e Apreciary disfrutar el significado y la forma de los textos escritos.

e Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender
el senfido de diferentes textos escritos.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr
En la escritura:

e Escribe textos en los que se visualice claramente cudl es el contenido
por comunicar.

e Elaboracion de textos aplicando procesos de produccidon textual:
planificacion, textualizacion y revision.

e Utilizacion de los signos de puntuacion externa en los textos escritos
(mayuscula inicial y punto y aparte).

e Aplicacion de vocabulario ortogrdafico al escribir textos en el
ambiente escolar.

e Aplicacion de las estructuras gramaticales bdsicas de la lengua al
producir textos escritos.

e Utilizacion adecuada del vocabulario general de la lengua, a partir
del vocabulario meta que corresponde a este nivel.
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e Escribe textos narrativos y descriptivos.
En la lectura:

e Leen textos escolares e informativos.

e Leen en voz alta con un grado de fluidez adecuado y con el
proposito de favorecer los procesos de comprension textual.

e Utillizacion de la lectura de textos informativos y literarios para
enriquecer las diferentes actividades escolares.

e |dentificacion de las ideas relevantes de los textos leidos y las
imagenes.

e Redlizacion de busquedas de informacidn utilizando diferentes
fuentes, bibliograficas y testimoniales.
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1. CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
1. Factores y prdcticas sociales | 1.1. Utilizacion de | ¢ Sensibilidad ante la
escolares. Como: técnicas elementales | influencia de las
e Producciones textuales | de induccién en la ] condiciones de vida
orales y escritas. iniciacion  del ano | escolares.
e Parficipaciones grupales e | escolar. e Actitud critica ante
individuales. los factores y prdcticas
e Consultas. sociales escolares que
favorecen el desarrollo
humano y el
comportamiento
responsable.
2. Produccién de texto. 2.1.  Aplicacion de | ¢ Demostrar interés vy
Como: estrategias que | una actitud de gozo
e Prdctica de lectura | buscan fomentar la| frente a la lectura,
apreciativa. lectura apreciativa de | orientada al disfrute.
e Relacion entre el texto] textos literarios y no|e Adqguiere habitos
leido o escuchado vy ell| literarios al leer vy| lectores.
contenido. producir en formale Gusto por leer
habitual variedad de | diversos tipos de textos
textos. de acuerdo con su
curiosidad y
necesidades
3. Produccién textual: elementos | 3.1. Interpretacidon de | ¢ Manifiesta  actitud

textuales  (personaqjes,
sucesos, ambiente,
causa y efecto,
sinbnimos, otros.)
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la
fransversal
comprension y expresion oral

unidad

(de los dos primeros

los contenidos: Conceptual: 2

Procedimental:

Conceptual 3. Procedimental
Actitudinales

3.1. los
correspondientes
contenidos.

acciones,
vocabulario,

lugar,

de
anos), en

2.1. y

a estos

la lectura de textos
literarios:
e cuentos

e poemas,
o fdabulas,

e leyendas,
e Ofros

critica antfe la lectura
del texto.

e Disposicion a valorar
los textos literarios en
forma imaginativa vy
creativa.

e Sensibilidad estética.
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CONTENIDOS CURRICULARES

ACTITUDINALES

CONCEPTUALES
4. Tipologia textual.
Como:
e FEstructura  (introduccion,
desarrollo y conclusion)
e Caracteristicas del texto
en estudio

Elementos del texto:
% Personqgjes.

» Lugares.
Sucesos.
Moralejas.

o%

X/ /7
L XA X4

Produccioén textual:

Coherencia.

Correccion.

Vocabulario.

Campos semdanticos.
Desarrollar lo propuesto en la

unidad transversal de
comprension y expresion oral
(de los dos primeros anos),
en los contenidos:
Conceptual: 3.
Procedimental 3.3.
Actitudinales
correspondientes.

Talleres de escritura y

lectura creativa.

PROCEDIMENTALES
4.1, Reconocimiento
de las caracteristicas,

estructura y elementos
de textos expositivos,
narrativos y
descriptivos.

4.2. Elaboracion (por si
mismos) de pequenos
textos expositivos,
narrativos y descriptivos,
en los cuales se visualice
claramente la estructura

del fipo de texto
estudiado.

Para desarrollar el punto
3.1. y 3.2. se
implementan talleres de
escritura y lectura
creativa que se
encuentran al final,
Ccomo documento
anexo.

eComparte con sus
companeros y
companeras los textos
escritos y leidos.

e Manifiesta interés por

escribir y leer
frecuentemente, para
desarrollar la

creatividad y expresar
sus ideas.

e Valoracidn del texto
escrito como
insfrumento de
busqueda de
conocimientos nuevos,
como medio de
diversion y
entretenimiento y
como vehiculo de

transmision cultural.

e Gusto por la calidad
de  textos  escritos
Propios y ajenos.

5. Ideas fundamentales del texto.
Como:
e Vocabulario.
e Coherencia en las secuencias
narrativas y descriptivas.
e Relacién texto-imagen.

5.1. Comprensidén lectora
de los elementos del
texto, a lo largo del
proceso de lectura
(estrategias: subrayado,
comentario, y habilidades
para la comprensiéon).

e Valoracion de los
elementos del texto.
e Sentido crifico ante

la produccion textual.

6. El alfabeto.
Como:

Cantidad de letras: 27.
Nombre de las letfras.
Ordenamiento de palabras
segun el orden alfabético.

Uso del diccionario y guia
telefénica.

6.1.  Aplicacion de
estrategias de
reconocimiento del

alfabeto.

e Valoracién por las letras
de nuestro idioma.

e Aprecio por la funcidn
que desempena el
alfabeto para satisfacer las
necesidades de
comunicacion.
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
7. Tipos de fuentes de | 7.1. Utilizacion e Se interesa por la
informacion: biblioteca, internet, | sistematica de | busqueda de
entrevistas. busqueda de | informacién como
informacion en | necesidad y
diferentes fuentes | crecimiento personal.
sobre un tema

determinado.

8.

Produccioén textual.

Como:

Pronunciacion.
Proyeccion.

Articulacion.

Ritmo.

Desarrollar lo propuesto en la
unidad tfransversal de
comprension y expresion oral
(de los dos primeros anos),

en los contenidos:
Conceptual: 2.
Procedimental 2.4, y

Actitudinales
correspondientes.

8.1.Adquisicion de la
fluidez lectora para la
comprension textual.

e Reflexion hacia la
fluidez en la
comprension lectora

e Valoracion de la
importancia de la
fluidez lectora para la
comprension.

9. Produccidn de texto.
Como:

Coherencia.

Correccién.

Concordancia.

Claridad en las ideas.

Normas ortogrdficas
elementales (MayUscula inicial y
en sustantfivos propios, uso de
rrr, m antes de b y p, uso de la
b en terminaciones “aba” de
los verbos, escritura de ce, ci,
que, qQui, gue, gui. gue, gui,
punto al finalizar una oracién)
Desarrollar lo propuesto en la
unidad tfransversal de
comprension 'y expresion oral
(de los dos primeros anos):
Conceptual: 2. Procedimental
23. y 27. vy Actitudinales
correspondientes.

9.1. Utilizacion de
estrategias de
planificacion,
(propdsito,

destinatario, mensagje,
estructura)

planificacion,
textualizacion
(elaboracion) y revision
al escribir variedad de
textos.

e Senfido crifico ante
la produccién escrita
propia y la de otros.

e Gusto por la calidad
de textos  escritos
(propios y ajenos).
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
10. Produccion textual. 10.1. Utilizacién de | « Manifiesta gusto por
Como: estrategias de | la escritura arfistica de
e Semejanzas y diferencias | reconocimiento y | las letras.
entfre las letras cursivas e | aplicacidon  de  las
imprenta, con respecto a: | letras.
% Tamanos: mayusculas
y minusculas.
s Formas.
“ Dibujos (trazos).
s Oftras.
11.Textos informativos. 11.1.  Utilizacidn  de | o Despierta el deseo

Como: estrategias de | por safisfacer  sus
e Concepto. reconocimiento y de | necesidades de
e Caracteristicas. comprension de textos | comunicacion.
e Diferencias. informativos (panfletos,
e Semejanzas. manuales, anuncios
e Estructura. publicitarios) escritos.
e Contenido.
12.Produccion textual. 12.1. Ejercitacion de la | e Disfruta de la
Como: expresion oral | exposicion como
e Elementos lingUisticos vy | utilizando técnicas | actividad que fomenta
paralingUisticos. expositivas  (debates, | confianza en si mismo
e Claridad en las ideas. foros, presentacion de | y nuevos aprendizajes.
e Coherencia. temas  investigativos) L
e Orden légico de ideas. variadas. e Audicion atenta,
e Desarrollar lo propuesto en la Opre,C'OT'VO Y
analitica.

unidad tfransversal de
comprension y expresion oral
(de los dos primeros anos),

en los contenidos
Conceptual: 2.
Procedimental 2.6. y
Actitudinales
correspondientes.
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
13.Produccion textual 13.1. Comprension | ¢ Valora las diferentes
Como: global de diversos | expresiones del
e Instrucciones. textos orales, de | lenguaqje oral.

e Pronunciacion.

e Ritmo.

e Enfonacién.

o (Gestos.

e Movimiento corporal.

e Desarrollar lo propuesto en la

unidad fransversal de
comprension y expresion oral
(de los dos primeros anos),

cardcter literario o no
literario empleando
elementos lingUisticos y
paralingUisticos.

e Se inferesa por

participar en
dramatizaciones y
recitaciones que
fomentan la
creatividad y el

crecimiento personal.

e Manifiesta

inferés

por potenciar las

en los contenidos propias  posibilidades
Conceptual: 2. de expresion artistica.
Procedimental 2.5. y e Tolerancia a  las
Actitudinales. diversas  propuestas
de trabagjo.
14.  Usos, normas y formas de la | 14.1 Utilizacion de las| e Respeto  por las
comunicacion oral en las practicas | habilidades lingUisticas | normas de
sociales del lenguaje, y no linguisticas y de las | convivencia de

Como:

. Expresar opiniones, sentfimientos
e ideas.

e  Férmulas de cortesia.

. Desarrollar lo propuesto en la
unidad transversal de
comprension y expresidon oral
(de los dos primeros anos), en
los confenidos Conceptual: 2
Procedimental: del 24 vy
Actitudinales correspondientes.

normas propias  del
intfercambio
comunicativo.

interaccion social.

15. Produccion textual.
Como:

® Vocabulario bdsico ortogrdfico.
Silaba ténica.
Silaba dtona.
Diptongo, hiato y divisién sildbica.

Desarrollar lo propuesto en la
unidad transversal de comprensiéon
y expresion oral (de los dos primeros

anos), en los contenidos
Conceptual: 4 Procedimental: del
4.2. y Actitudinales

correspondientes.

15.1. Aplicacion  del
vocabulario bdsico
ortogrdfico en la
produccion  oral vy
escrita.

¢ Manifiesta

interés

por aprender nuevas
palabras que faciliten
la precision léxica.
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
16.Produccion textual. 16.1. Ejercitacion de| e Interés por las
Como: rmas, rondas, | normas de convivencia

e Gestos, tonos de voz,
dobles sentido, sentido
humoristico, enojo, pausas,
silencios, enfre otros.

canciones, adivinanzas
trabalenguas
expresadas en textos
orales.

social.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Utilizacion de técnicas elementales de induccién en la
iniciacion del ano escolar

1.1. Actividades de inicio: e
-El o la docente aprovecha el Plan 200, al finalizar el primer ano
de la educacién general bdsica, para realizar un taller de
mascaradas con los padres 0 madres de familia o encargados.
En el taller se organiza el primer dia de lecciones del ano
escolar. Planifican la decoraciéon del aula, refrigerio y detalles.
Se sugiere crear un entorno festivo para el inicio de lecciones.
Decorar el aula con globos, que se sienta un ambiente de
fiesta con musica y ofros elementos que entre todos (as)
consideren incluir. Se puede elaborar una red con globos.
Actividades de desarrollo: ;
-Al iniciar el segundo ano escolar, se sugiere que la o el
docente, espere al estudiante en la puerta del aula les dé la
bienvenida y les manifieste que la escuela estd de fiesta porque
estdn ahi y son personas importantes. Crea expectativa acerca
del ambiente del aula, se les invita a pasar e inmediatamente se
incorporan a la actividad. Se sugiere iniciar con un
conversatorio donde se realice una actividad de bienvenidaq,
presentacion personal y actividades de induccidn que
consideran a nuevos companeras y companeros. En una
actividad de circulo crean una narracién colectiva, que preside
el o la docente. Usa una consigna que indique coOmo se siente
al iniciar el nuevo ano lectivo: “Hoy al estar aqui me siento...
porque... (se puede agregar expectativas, qué pensaron al
levantarse, ofras)”. El o la docente con anterioridad se ha
puesto de acuerdo con algunos familiares para que sorprendan
a los y las estudiantes. Se disfrazan con las mascaras y entran al
aula simulando un carnaval, bailan con las y los estudiantes,
liberan los globos de la red. Luego de esta actividad de
convivio, los y las estudiantes comparten el refrigerio de
bienvenida. El resto del tiempo el o la docente lo dispone para
aspectos que necesite abarcar.
Actividades de cierre: :
- Es importante considerar de manera permanente actividades
y dindmicas que permitan crear gusto, expectativa y deseo de
volver al dia siguiente para ver qué situaciones nuevas e
interesantes suceden. Durante la primera semana de lecciones
se sugiere desarrollar actividades de “amarre”, por ejemplo la
elaboracién de micro proyectos que despierten la curiosidad
del qué haremos manana y los invite al siguiente dia lectivo.

Durante el desarrollo de este
proceso de articulaciéon, él o la
docente realiza anotaciones que
le permitan orientar la elaboraciéon
del diagnéstico para cada
estudiante.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Aplicacion de estrategias que buscan fomentar la

lectura apreciativa de textos literarios y no literarios
2.1. Actividades de inicio:
- Todos los y las docentes, el estudiantado, de la instituciéon
educativa dedican veinte minutos diarios de lectura
recreativa, animada y orientada con el objetivo de promover
el hdbito, gusto y aprecio en el estudiantado. Se sugiere se
aproveche el recurso audiovisual desarrollado por el MEP  en
el contexto del Proyecto ATC21S y disponible en Internet,
donde encuenfran los videos “Mi poema favorito” en la
siguiente direccion:
http://atc21s.cr/nuestrospoemasfavoritos/blog/
Actividades de desarrollo:
-Los y las estudiantes tienen un listado de titulos de textos en
un espacio del aula llamado “Rincén de lectura”. El o la
docente lee con sus estudiantes, en voz alta para dirigir la
lectura; los y las estudiantes la siguen. Como variante a la
actividad, se puede realizar lectura compartida de un mismo
texto, alternando, la misma, entre el o la docente y el o la
estudiante. La lectura puede ser literaria o no literaria.

-En subgrupos, los y las estudiantes reconstruyen las lecturas
realizadas en el aula, pueden trabajar en proyectos
estudiantiles: cuenta cuentos, recitales de poesia,

presentaciones de poesia coral, declamaciones de poesias
(individuales o colectivas), obras de teatro, juicios, paneles,
poemas, cuentos, separadores de libros con mensajes
literarios, collages, murales, maquetas, adaptaciones de
textos a la realidad costarricense, domind literario, entre otros,
basados en textos que los y las estudiantes, estdn leyendo o
hayan leido.

- Lee en forma individual, en su casa un texto seleccionado
de la lista de lecturas obligatorias. Una vez leido, el o la
docente, aprovecha los 20 minutos de lectura diaria, para
dirigir conversatorios o tertulias sobre la lectura realizada.
Actividades de cierre:

-En parejas, eligen un libro a su gusto que tenga ilustraciones.
Cada uno selecciona una ilustraciéon. La analiza y en forma
individual, crea un pequeno argumento basdndose en la
ilustracion. Narra el argumento creado al grupo.

Durante el desarrollo de las
lecturas, él o la docente, realiza
observaciones que permitan
determinar si el o la estudiante,
mantiene la relacidon entre el
contenido de las producciones
que realiza con los textos leidos o
escuchados.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-En un trabajo en subgrupos, leen un texto seleccionado
del listado de lecturas obligatorias. Puede ser un capitulo
o fragmento. En forma individual ilustra un pasaje del
texto leido. En equipo discute lo ilustrado y ordena los
dibujos de acuerdo a la secuencia leida. Construye un
mural con las ilustraciones. Para ofras estrategias
consultar el anexo del Plan estratégico de fomento y
animacion de la lectura).

- Durante la lectura diaria se promueve la lectura grupal
de un texto, cada estudiante lee en un turno. Al finalizar
la actividad reflexiona sobre aspectos de la lectura:
acercamiento a personas de otra época, escenarios
desconocidos, fantasias, moralejas. La lectura es una
forma maravillosa de llegar, estar, conocer situaciones,
tiempos y eventos.

Interpretacion de la lectura de textos literarios
3.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad ftfransversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en
los contenidos: Conceptual: 2 Procedimental: 2.1. y
Conceptual 3. Procedimental 3.1. los Actitudinales
correspondientes a estos contenidos.
-El o la docente, lee un texto literario al grupo (cuento,
poema, fabulas, leyendas). Después de la lectura el o la
estudiante, identifica algun personaje, escenario o parte
de la historia vy lo ilustra. En un conversatorio, presenta
ante el grupo, la ilustracion y explica la relacién que
encuentra entre la ilustracion y el texto. Se realiza una
exhibicion, en el aula, de las ilustraciones.
Actividades de desarrollo:
- Construccién de un audiolibro. Selecciona un texto, lo
lee, lo comprende vy con qQpoyo de recursos
tecnologicos disponibles, graba el texto o parte de él.
Incluye sonidos del ambiente, voces, ofros, como
insumos. Presenta la grabacion ante sus companeros vy
companeras, quienes destacan, en una puesta en
comun, aspectos como: personagjes, lugares, sucesos,
ambiente, acciones, causa, efecto y vocabulario. El o la
docente dirige un ejercicio reflexivo sobre la actividad,
mediante preguntas generadoras.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

- El o la docente, lee un texto a sus estudiantes. El o la
estudiante, imagina que uno de los personajes de un
texto leido, llega a la clase. Con base en la informacion
de la lectura debe indicar, en forma oral o escrita, qué
objetos lleva en ese equipaje y por qué; de acuerdo
con: lugares, sucesos, ambiente, acciones, causaq,
efecto y vocabulario. Participa en conversaciones sobre
aspectos importantes. En parejas, completa una grdfica
(linea de tiempo). Expone sus frabajos ante el grupo.
Actividades de cierre:

-En una actividad en subgrupos, el o la docente,
presenta un texto y una serie de ilustraciones ante cada
uno. En subgrupos lee el texto y analiza personagjes:
caracteristicas  fisicas, lugares, sucesos, ambiente,
acciones, causa, efecto y vocabulario. Reconstruye el
texto con sus propias palabras y lo escriben. Ordena las
ldminas en secuencia, segun el texto. Reescribe la
historia modificando: personajes y sus caracteristicas,
lugares, sucesos, ambiente y usando sindbnimos. La
escribe en su cuaderno. Propone una portada para el
texto creado (debe incluir el titulo, autor del texto y un
dibujo). La presenta en una plenaria ante el grupo.
Forma un banco de material con las portadas, las deja
en el aula como documento de lectura y consulta.

Durante las exposiciones vy
conversatorios, el o la docente,
elabora un instrumento para
recopilar informacioén que
permita valorar, entre otros
aspectos silos y las estudiantes:

2 Identifican personajes de los
textos escuchados.

2 Describen algunos aspectos
de los contextos o ambientes
fisicos, sociales y psicolégicos
de los textos leidos.

2 Escuchan a sus companeros y
companeras en forma
respetuosa.

2 Se integran a las actividades

propuestas por el o la
docente.

o Representan aspectos
destacados de los textos
leidos.

2 Reescriben historias

modificando personagjes.

Otra informacidén segun el criterio
del docente.

Reconocimiento de las caracteristicas, estructura y
elementos de textos expositivos, narrativos y descriptivos.
Elaboracion de pequenos textos.

Consideracion preliminar:

- Para desarrollar la escritura creativa, es importante que
el o la docente, fome en cuenta que la escritura es libre
y no debe obligar a los y las estudiantes, a compartir su
produccion, esto se realiza de forma totalmente
voluntaria.  Ademds, no debe calificarse, de manera
sumativa, la redaccion y la ortografia, solo el contenido.
4.1.y 4.2, Actividad de inicio:

- Desarrollar lo propuesto en la unidad transversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en
los contenidos: Conceptual: 3. Procedimental 3.3.
Actitudinales correspondientes.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:
-Desarrollar los Talleres de lectura y escritura creativa, del nivel

correspondiente de los y las estudiantes, los cuales se
encuentran al final de este documento como anexo.

- Con anterioridad el y la docente construye una ficha o
ldminas para entregarlas a los y las estudiantes, las mismas
contienen  dibujos o fextos (expositivos, descriptivos vy
narrativos), él nino o la nina ve el dibujo, lee los pdrrafos. En
una puesta en comun, con apoyo del docente, senala la
infroduccidén, desarrollo y conclusidon del texto. Los puede
identificar con claves de color u ofra forma, propuesta por el
grupo. Participa en una discusion, donde, entre todos,
deducen caracteristicas, de cada parte senalada. Realiza un
nuevo texto, cambiando personagjes, lugares, sucesos. Cuida
en su produccidon textual la coherencia, correccion,
vocabulario adecuado. Se elabora el texto con una
extension de acuerdo a las posibilidades del estudiante.

- Con anticipacion el y la docente, le solicita a los y las
estudiantes, que aporten revistas, Idminas, recortes de
imagenes, con el propdsito de construir textos expositivos
narrativos o descriptivos. Los mismos pueden ser en forma de
carteles o fichas. Durante la actividad el y la docente,
muestra diferentes imadgenes. Cada una se pega en una
pared del aula y se les indica, qué tipo de texto van a cotejar,
con cada una de las imdgenes. Se le ofrece al nino y la niRg,
dos o fres textos pequenos y diferentes (puede ser uno
descriptivo, narrativo y el ofro expositivo) para que coloque el
texto en la imagen correspondiente. En un conversatorio
grupal, deduce, con apoyo del docente, la estructura bdsica
de cada texto utilizado: narrativo, descriptivo y expositivos. Se
sugiere realizar un esquema o ficha que pueda consultar, con
las caracteristicas de cada texto, cuando elabore sus propios
aportes.

-Recolecta imdgenes en medios de comunicacidn escrita
(periddicos, revistas, afiches). En conjunto con sus companeros
y companeras, redlizan un banco de imdgenes. El o la
estudiante, en parejas, trios o en forma individual, produce
textos expositivos, narrativos y descriptivos. Inicialmente lo
hace con las ilustraciones, para luego traducirlos en prosa, 1os
mismos deben confener coherencia y vocabulario variado
con significado, asi como introduccion, desarrollo vy
conclusion. Para ampliar el vocabulario el y la estudiante
consfruyen campos semdnticos con palabras relacionadas
con las imdgenes seleccionadas para la produccion textual.

Durante el desarrollo de las
actividades el o la docente,
registra las observaciones

redlizadas a los y las estudiantes,
en el instrumento de su eleccién,
enfre otras las siguientes:

2 Identifican caracteristica
estructurales de los fipos de
textos leidos.

Establecen diferencias entre
los tipos de textos leidos.
Elaboran textos expositivos
Elaboran textos descriptivos.
Elaboran textos narrativos.
Mantienen la coherencia en

la produccidn textual.

000y 0O
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Pueden tener a mano la ficha con las caracteristicas de los
textos en estudio, para seguir su estructura bdsica.
Actividades de cierre:

-Conforme transcurre el desarrollo del proceso de
reconocimiento y produccidon de textos narrativos, expositivos
o descriptivos, los y las estudiantes construyen diversos tipos
de texto, en espacios libres o definidos previamente por el o la
docente. Se sugiere que se acondicionen lugares tranquilos,
con ambientes agradables, que motive a escribir. En
subgrupos escribe un texto corto, en una hoja decorada. La
pega en una cartulina. En tiras de colores escribe el nombre
de personagjes y lugares. Identifica y escribe una moraleja
para el texto y transcribe el suceso mds importante. Para
cada caracteristica, puede usar una tira de color diferente.
Construye un mural que luego presenta y explica ante sus
companeros y companeras. Es importante tener en cuenta
que la produccidén textual no debe ser obligada como tarea
escolar, se debe crear en el o la estudiante, el deseo de
expresarse y producir. Los textos pueden ir de menor a mayor
dificultad y extension, respetando el avance del estudiante.
-Mediante juegos y exposiciones de los trabajos realizados por
los y las estudiantes, se dirige la identificacion de todos los
elementos del texto y el tipo de texto utilizado, de igual
manera durante las actividades el y la docente, corrige
prudentemente los errores presentados con el fin de lograr el
dominio apropiado de las fipologias textuales, sin causar
angustia o frustracion en el o la estudiante.

Comprension lectora de los elementos del texto, a lo
largo del proceso de lectura

5.1. Actividades iniciales:

- El o la docente, con anterioridad, prepara tarjetas con
mensajes informativos breves propios de otras asignaturas
(senales de transito, hdbitos de higiene, medidas de
seguridad, paisaje urbano o rural, enfre ofros). Cada texto
tiene una ilustracién. El o la estudiante, lee de manera atentaq,
los textos contenidos en las tarjetas que el o la docente,
proporcione. Consulta vocabulario desconocido. En un
conversatorio presenta la tarjeta ante sus pares y discute la
relacion que existe entre el texto y la imagen contenida.

167




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Una variante de la actividad anterior, puede ser que se les dé
la ilustracion primero, y el o la estudiante, infiera el contenido
del texto por la ilustracién. Escriba sus impresiones. Luego el o
la docente, les proporciona el texto original, para que el o la
estudiante, compare la inferencia con el contenido. Se
involucra en conversatorio reflexivo sobre el tema, donde
presenta los resultados.

Actividades de desarrollo:

- Participa de manera activa en el juego de “los globos”.
Dentro de globos inflados se infroducen papeles con
fragmentos pequenos de textos (pueden estar vinculados con
temas de las ofras asignaturas). Los y las ninas, se involucran
en un juego donde revientan los globos, leen atentamente el
fragmento. En parejas, subrayan las oraciones que, si se
eliminan alteran el significado del fragmento o texto (ideas
fundamentales). Las escriben en su cuaderno: por ejemplo si
el fragmento tiene 3 pdrrafos, habrdn 3 ideas fundamentales
escritas. Una vez escritas las lee ante sus companeros y
companeras, quienes indican lo que comprenden de lo leido.
El o la estudiante, que aporta el texto, compara las
expresiones de los y las estudiantes, con el contenido real e
indica si corresponde. De no corresponder, posiblemente las
ideas senaladas no sean fundamentales, por lo que se sugiere
guiar un proceso de correccidon. Los textos o fragmentos
deben considerar el nivel de lectura del grupo.

- Partiendo del banco de textos del aula, creados en las
diferentes actividades, se elige un texto, puede relacionarse
con ofra asignatura, el cual es reproducido para cada uno
de los estudiantes. El o la docente, guia la lectura grupal del
texto. Se realiza un conversatorio dirigido por el o la docente,
donde los y las estudiantes, contestan preguntas abiertas que
les permitan ampliar horizontes con la lectura y comprenderla.
Los y las estudiantes, en subgrupos, construye un acrostico,
con el tema del texto. Lo presentan y comentan ante el
grupo, resaltando la relacion entre el acrdstico y el contenido
del texto.

El o la docente consigna en el
instrumento de su eleccidon
algunos indicadores que
permitan valorar los aprendizajes
de los y las estudiantes, entre
ofros:

> Reconoce el
del mensaje del texto.
=) Representa el mensaje del
texto en sus escritos.

=) Identifica las
fundamentales del texto.
= Establece la
texto-imagen.

=) Infiere el contenido del
texto por lailustracion.

=) Mantiene la coherencia
entre las secuencias brindadas.

significado

ideas

relacion
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

- Juega “comprendo por eso uno las piezas”. Consiste en
un juego similar al domind, donde hay fichas con fragmentos
cortos de ftextos (pueden ser relacionados con ofras
asignaturas) y en otras fichas estdn los fitulos de esos
fragmentos. A los y las estudiantes, se les da cuatro fichas: dos
con fragmentos pequenos y dos con los fitulos de esos
fragmentos. Ellos y ellas, deben unir las piezas (fragmento con
titulo). El o la docente, dependiendo de las caracteristicas del
grupo, decide si da mds de cuatro fichas. Se dirige la
atencién del estudiante a la coherencia de las secuencias
utilizadas. Una vez que logra asociar las fichas, subraya la idea
fundamental y comenta con el grupo de qué ftrata el
fragmento. Los fragmentos utilizados comprenden oraciones
pequenas, con vocabulario conocido y con significado
propios, pueden ser de otras asignaturas.

Aplicacion de estrategias de reconocimiento y comprension
del alfabeto.
6.1. Actividades iniciales:
- Dirigidos por el o la docente, con apoyo de invitados
especiales, se realiza un taller para que cada estudiante
consfruya una visera o una bincha con una lefra del
abecedario, en mayuscula y minUscula. Se sugiere presentar
una a la par de la ofra. Es importante distribuir cudl letra
realiza cada uno, para que no se repitan y completar las que
no se construyan en el taller. Deben construir las 27 letras del
alfabeto. La creacidon es libre en cuanto a textura, tamano,
forma, color, grosor, posicién, decoracién, tipo de letra; pero
cuidando, el trazo muy similar o parecido al correcto. Se
sugiere usar los disfraces de las letras construidos en la primera
unidad de lectoescritura. En otro momento, el o la docente,
acondiciona el aula y separa un espacio, para realizar un
“baile del alfabeto”. Selecciona con anterioridad canciones
que permitan experimentar con las letras del abecedario y su
nombre. Los y las ninas se colocan la bincha o la visera.
iComienza la MuUsical Conforme escuchan el nombre de la
letra en la cancidn, los o las estudiantes que la tienen bailan.
Una vez concluido el baile se forman en un circulo. Mediante
instrucciones orales y dindmicas variadas, se repasa cada
letra relaciondndola con el nombre de esta.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Se sugieren, como insumo a la actividad descrita
anteriormente, juegos tradicionales: como Simén dice, Las
tingjas (con la variante que la tingja tiene un nombre que es la
letra del abecedario en la bincha), rayuela, mecate, ambo,
otros y crear consignas orales relacionado el nombre de cada
una de las 27 letras del alfabeto.

Actividades de desarrollo:

-Se involucra en el juego: “Explorando descubro, investigo vy
aprendo”. El o la docente considera la presentacion de 5 6 6
letras del alfabeto por semana. Mediante una dindmica por
semana provoca la exploracion del estudiante en el entorno.
Por ejemplo: con anterioridad esconde en diferentes lugares
del aula o de la institucién, las 5 6 6 letras de la semana. En
una actividad previa motiva al grupo y despierta la curiosidad
de los y las estudiantes: “Somos exploradores y vamos a
descubrir donde estdn escondidas unas lefras”, squieren
jugare Pueden construir con anficipacion y material de
desecho: lupas, sombreros, otros, que les permita disfrazarse
de exploradores. Una vez motivado el grupo, mediante
consignas orales o escritfas (mapas de tesoro, croquis,
otros.)Se le dirige a explorar el entorno y encontrar las letras
escondidas. Una vez localizadas las lefras, se involucra en un
proceso de investigacion para despegar la incégnita: 3Cémo
se llama este grafema que encontré? Es importante brindar un
espacio para que busque la informacién entre los
companeros y companeras, adultos de la instituciéon, en la
biblioteca, con ayuda de recursos tecnoldgicos, ofros. En un
conversatorio, el o la estudiante que encuentra las letras, Ias
presenta. Es importante tener en cuenta que ellos y ellas han
venido desarrollando actividades de conciencia fonoldgica
que les permiten saber que, esas letras presentadas tienen un
sonido que reconocen. Reproduce el fonema. El o la
docente, dirige al estudiante a deducir que cada fonema
tiene un grafema y que cada grafema tiene un nombre. Por
ejemplo:

Fonema Grafema Nombre

SSSSSSSSSS Ss ese

El o la docente observa a los
estudiantes durante la resoluciéon
de los ejercicios orales y escritos
para valorar si los y las
estudiantes:

» Reconocen el nombre de
las letras del alfabeto.

» Ordenan las letras del
alfabeto de acuerdo con
SU secuencia.

> Busca informacién en la
guia telefénica.

» Ordenan palabras de
acuerdo con la secuencia
alfabética.

> Busca informacion en el
diccionario.

Otras observaciones de acuerdo
con el criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-En  una plenaria, expone los resultados de las
investigaciones y presenta las lefras con sus sonidos,
grafemas y nombres. El o la docente dirige una discusion
donde construye en conjunto, el concepto de alfabeto y
su ufilidad. El o la docente sigue presentando las letras
del dalfabeto pavulatihnamente, mediante actividades
llamativas y dindmicas.

Actividades de cierre:

-Conforme avanza en el estudio del alfabeto, crea con
apoyo del docente, un diccionario pictérico, que
contenga las lefras en estudio. El o la docente, mediante
consignas, ejercita  destrezas de busqueda en el
diccionario creado. Con esta dindmica y el apoyo del
orden alfabético, el o la alumna interioriza la dindmica
del uso del diccionario, guia telefénica o busqueda de
informacioén variada.

-Resuelve egjercicios propuestos de ordenamiento
alfabético de palabras vy letras, buUsqueda de
informacioén en diferentes fuentes: diccionario, guia
telefonica, otros.

-Se sugiere al docente, periodos en las lecciones, de
escucha de canciones, donde, con agrado, el o la
estudiante: baile, dramatice, repita el alfabeto.

Utilizacion sistematica de biusqueda de informacion en
diferentes fuentes.
7.1. Actividades de inicio:
-El o la docente organiza con anterioridad una visita a la
biblioteca. El y la estudiante participa en una excursién
para visitar la biblioteca institucional o comunitaria y/o el
centro de computo (orientado por el o la docente, el o
la bibliotecdlogo/a y el o la docente de Informdtica
Educativa). Sigue la guia proporcionada por el o la
docente (leer sobre temas que estan estudiando en otras
asignaturas o leer o escuchar cuentos, poesia, leyendas,
entre otros). Completa el croquis (proporcionado) en
donde se evidencian algunos puntos importantes de la
biblioteca y/o el centro de coémputo.

Durante el desarrollo de las
actividades, el o la docente
consigna en el instrumento
seleccionado, informacién
relevante para valorar si el o la
estudiante:

S Completa el croquis
proporcionado por el
docente.

2 Identifica diferentes fuentes
de informacion.

2 Aporta en sus indagaciones
informacién proporcionada
por diferentes fuentes.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

-Crear en conjunto con el o la docente, un espacio del aula
para establecer una biblioteca. Puede utilizar materiales
reciclables: tablas, block, cajas de cartdn reforzadas, etc. Por
ejemplo con cajas de cartdén reforzadas y si es posible
pintadas. Se alimenta el espacio con libros al gusto del
estudiante y lecturas contenidas en el listado de libros de
lectura obligatoria. Ademds, con periddicos, revistas, [dminas,
ilustraciones, guia telefénica, diccionarios, etc. Se trata de que
el espacio sea atractivo y limpio, que invite a utilizarlo.

-Una vez armado el espacio de la biblioteca, participa en un
conversatorio, donde el o la docente, genera preguntas
abiertas para que el o la estudiante, deduzca qué es una
biblioteca y cudl es su uso. El o la docente presenta ante el
grupo un libro, haciendo referencia a la informacion de la
portada, contraportada y lomo. Entre todos descubren el
contenido y verifican su utilidad a la hora de buscar
informacién. En ofro momento, con la eleccién previa de
tfemas, por parte del docente, quien debe verificar, al
elegirlos, su disponibilidad en los volUmenes incorporados en
el aula, busca informacién para investigar sobre un tema
asignado. Recopila la informacién solicitada y la escribe.
Presenta sus aportes ante el grupo en una plenaria. Una vez
redlizada la presentacion, puede ser en otro momento, se
involucra en un conversatorio sobre la experiencia vivida y
aporta, segun su criterio, ideas para crear normas para el uso
de libros y de la biblioteca.

- En una plenaria conversa sobre la institucion educativa vy
elementos que deseen conocer sobre esta. Con apoyo del
docente selecciona un elemento que le llame la atencion.
Entre todos, eligen las personas de la institucién, que les
pueden servir como fuentes de informacion. Considerando el
destinatario, en parejas, elabora un pequeno cuestionario,
con interrogantes que le permitan conocer el aspecto
elegido. Solicita a la persona seleccionada que les permita
entrevistarla. Realiza un resumen de la enfrevista y la presenta
ante ofros. En una puesta en comun socializan la experiencia
y escriben un resumen.

Durante el desarrollo de las
actividades, el o la docente
consigna en el instrumento
seleccionado, informacion

relevante para valorar si el o la
estudiante:

2 Completa el croquis
proporcionado por el
docente.

2 ldentifica diferentes fuentes

de informacion.
2 Aporta en sus indagaciones

informacién  proporcionada
por diferentes fuentes.

S Se inftegra con  sus
companeros en las

actividades organizadas.

2 Aporta sU opinién al
establecer normas para el uso
de la biblioteca.

2 Expresa ideas al establecer
normas para el uso de los
libros.

Otra informacién que el docente
considere pertinente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-El o la docente investiga el nivel de acceso a internet del
grupo de estudiantes a su cargo. Si la mayoria cuenta con
acceso a recursos tecnolégicos o si, se puede crear una
estrategia para acercarlos al servicio, el o la docente,
programa temas de investigaciéon que desarrollard mediante
el uso del internet. Enfrega un tema a cada estudiante. Los
educandos realizan la investigacion sugerida y crean carteles,
afiches, presentaciones, otros, para comunicar al resto, su
tfrabajo. En una actividad reflexiva, discuten sobre la
importancia del uso de fuentes de informacidn para la vida y
las normas bdsicas de su uso. Escriben un resumen o
ilustracion.

-Se involucra en giras programadas a la biblioteca escolar,
biblioteca publica, otfras, donde pueda vivenciar la consulta
apropiada de diferentes fuentes de informacién. Para esta
estrategia, el o la docente guia la visita de acuerdo con los
temas de interés por desarrollar, y explica, a los y las
estudiantes, todos los pasos requeridos para el
aprovechamiento exitoso de la gira. Realiza la investigacion
programada. Una vez concluida la visita, el o la estudiante
crea un resumen escrito sobre la vivencia y lo comparte.

Adquisicion de la fluidez lectora para la comprension
textual.

8.1. Actividades de inicio:
Desarrollar lo propuesto en la wunidad transversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en los
contenidos: Conceptual: 2. Procedimental 2.4. y Actitudinales
correspondientes.
-El o la docente, selecciona un texto breve, de fdcil lectura y
que contenga alguna temdtica divertida. Lo reproduce para
cada uno de los y las estudiantes. Lee el texto en voz altq,
modela la lectura, tomando en cuenta el respeto por las
pausas, la entonacion, articulacion, proyeccion de la voz y
ritmo. Motiva a los y las estudiantes para que realicen
procesos de lectura. En un conversatorio, crea en ellos y ellas:
expectativa y curiosidad por la actividad por redlizar. Le
enfrega, a los y las estudiantes, el texto modelado. El y la
estudiante practica la lectura en su hogar.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Se procura reflejar un ambiente relajante, festivo, alegre para,
al menos, la primera préctica de lectura. En una actividad
grupal, el o la docente, vuelve a modelar la lectura del texto,
para que luego, los y las estudiantes, realicen la lectura coral
de este. La readliza sin titubeos, repeticiones o saltos de
palabras, cuida la pronunciacion, la entonacion, proyeccion
de la voz y el ritmo. El o la docente puede usar un puntero,
para guiar la direccién de la lectura.

Actividades de desarrollo:

-Mediante la actividad “pergamino que orienta”, el o la
docente incluye textos producidos por el estudiantado,
preferiblemente en una hoja que simule un pergamino.
Explica al grupo cudles indicadores del texto senalan pausas o
silencios. Los y las estudiantes, practican la lectura en forma
individual. Una vez que estén listos, cada estudiante hace la
lectura en voz alta, inician por el primer texto del pergamino.
Un estudiante puede comenzar la lectura y conforme el o la
docente lo indica, continia ofro estudiante. Asi siguen hasta
que todos participen. Al leer, toman en cuenta el respeto por
las pausas, la entonacion, articulacion, proyeccidén de la voz y
ritmo. Se recomienda que los primeros textos sean de facil
lectura y conforme van desarrollando la fluidez, utilicen otfros
de mayor dificultad. La intencién inicial es la prdctica sin
temor de la lectura, proporcionando la oportunidad de éxito,
en sus primeros intentos y aumentar la seguridad al leer. La
utilizacion de estrategias de lectura fluida, debe ser una
prdctica permanente, que puede relacionarse con textos de
otras asignaturas y que es mds significativa si se usan textos
creados por ellos y ellas.

Actividades de cierre:

-En una plenaria, el o la docente, lee un texto creado por un o
una estudiante. Explica que va a leer el texto de dos maneras
distintas. Deben poner mucha atencién para encontrar
diferencias. Se realiza la primera lectura sin respetar normas.
Todos discuten la experiencia, expresan sus impresiones. Al
realizar la segunda lectura, toma cuenta el respeto por las
pausas, la entonacion, articulaciéon, proyeccion de la voz y
ritmo. Discuten sobre la segunda lectura, establecen
diferencias entre la comprension del mensaje. Deducen la
importancia de respetar normas al leer. Elaboran un resumen
sobre la experiencia.

Durante la lectura en voz alta, el
o la docente, consigha en una
lista de conftrol, registro
anecdodtico u ofro instrumento si
el o la estudiante, aplica pautas
de entonacidn, articulacion,
proyeccion de la voz, ritmo entre
ofras.

Los vy las estudiantes realizan en
forma oral comentarios finales
entorno a los desempenos de sus
companeros, en donde indican
si al readlizar las lecturaos:
pronunciaron  apropiadamente
las palabras, aplicaron pausas
entre oraciones y pdarrafos y si
escucharon sin interrumpir los
aportes brindados.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-De manera permanente, el o la docente, continda abriendo
espacios para la lectura coral, grupal, individual, en parejas,
subgrupos, trios, otras. En forma dindmica, el o la estudiante,
debe estar constantemente involucrada en procesos de
lectura en voz alta. Después de cada ejercicio se realiza una
reflexion donde se analizan las observaciones pertinentes con
el objetivo de que los y las estudiantes, ejerciten la correcta
pronunciacion, proyeccion, articulacion y ritmo a leer

Utilizacion de estrategias de planificacion, (propésito,
destinatario, mensaje, estructura) elaboracion y revision
al escribir variedad de textos.

9.1. Actividades de inicio:

Desarrollar lo propuesto en la wunidad transversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en
los contenidos: Conceptual: 2. Procedimental 2.3.y 2.7. y
Actitudinales correpondientes.

Actividades de desarrollo:

-De una caja decorada como “caja de sorpresas”, la
cual contiene papeles con titulos de textos, selecciona
un titulo vy lo lee. Piensa en un propdsito para escribir, en
quién podria leer la produccion y el mensaje que quiere
transmitir. Selecciona un tipo de texto segun el propdsito
y destinatario elegido: noficia, anuncio publicitario,
invitacion, recado, carta, correo electréonico, recetaq,
narracion, poema, etc. Decide como va a escribir, qué y
en cudl orden lo va a realizar. Por eso, cuando fenga un
titulo, debe organizar las ideas, segun la estructura del
texto elegido (lluvia de ideas). Esta actividad puede ser
en subgrupos, parejas, frios, otros. Se sugiere que los
titulos sean diferentes y divertidos, por ejemplo: Coémo le
quito el hipo al hipopdtamo, El mago perdidé el sombrero,
La nina que no creia en las monedas de oro, al ofro lado
del arco iris, Un duende vive debajo de mi cama, entre
otros. Durante la construccion de los textos, el y la
docente, guia a losy las estudiantes, a tomar en cuenta:
la coherencia, concordancia, claridad de ideas,
mayuscula inicial, mayuscula en sustantivos propios, uso
del punto, uso der -, m antes de b y p, uso de la b en
terminaciones “aba” de los verbos, escritura de ce, ci,
que, qui, gue, gui, gue, gui.

Durante la presentacion de
sus escritos, el o la docente,
realiza  anotfaciones  para
valorar si los y las estudiantes:
< Relacionan su produccion
con el destinatario elegido.
2 El mensaje expresado es
relacionado con el
proposito del texto.
2 Aplican
ortogrdficas bdsicas.
2 Mantienen la estructura del
texto.

normas

Oftras anotaciones, a juicio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-Por medio de la participacion en un conversatorio, exponen
impresiones sobre lugares y personajes misteriosos que desean
conocer. Expresan como se los imaginan. El o la docente,
explica que van a crear un cuento colectivo. Entre todos
seleccionan algunos lugares y personajes identificados. Estos
forman parte del cuento. El grupo se divide en subgrupos. El o
la docente, senala el tema y recuerda lugares y personagjes. El
primer subgrupo, se reune e inicia la historia. El segundo
subgrupo la continUa. Cada aporte es resultado del consenso.
De esta manera participan todos. Durante la actividad, el o la
docente, escribe la historia en la pizarra. Una vez finalizados
los aportes, leen de manera dirigida el cuento. Revisan el
texto y ftoman en cuenta: estructura (infroduccién, desarrollo y
conclusiéon), coherencia, concordancia, claridad de ideas,
uso de la mayuscula, puntuacidn (punto y coma en
enumeraciones), uso der -, m antes de by p, uso de la b en
terminaciones “aba” de los verbos, escritura de ce, ci, que,
qui, gue, gui, gue, gui. Realizan las correcciones respectivas.
Transcriben el texto en su cuaderno, con buena caligrafia y
presentacion. Lo ilustran.

Actividades de cierre:

-Para realizar esta estrategia el o la docente, narra a los y las
estudiantes, que un mago lo visité y le dejé una carta (ensena
el sobre para causar mas expectativa). Juntos leen la carta
que estd dentro del sobre. En ella se indica que tienen la
mision de escribir un texto (cuento, relato o noticia) sobre X
tema (el maestro selecciona el tema), pero antes de escribir
deben ponerse de acuerdo sobre qué van a poner en el
escrito(planificacién). Por medio de una lluvia de ideas,
seleccionan el contenido del texto. Al finalizar, el o la docente
les indica que el mago escritor dice que este es el primer paso
de la misién (y también del proceso de escritura) y que en otra
leccién les va a enviar mds indicaciones. Los y las estudiantes
escriben el esquema en sus cuadernos. (El nombre del mago
es solo una sugerencia, el o la docente puede modificarlo de
acuerdo con los intereses y necesidades de su grupo). Antes
de iniciar la escritura es necesario que fodos tengan claro
cudl es el propdsito de lo que se va a escribir. La revision y
reedicion del texto se vuelve una actividad prioritaria que
toma en cuenta: estructura (infroduccién, desarrollo vy
conclusion), coherencia, concordancia, claridad de ideas,
uso de la mayuscula, puntuacidn (punto y coma en
enumeraciones), uso de r - rr, m antes de b y p, uso de la b en
terminaciones “aba” de los verbos, escritura de ce, ci, que,
qui, gue, gui, gue, gui.

Mediante preguntas orales
realizadas por el o la docente, los
y las estudiantes, reflexionan en
cuanto a sus desempenos, entre
ofros:

2 Reviso mis trabajos una vez
terminados.

2 Expreso mis opiniones
respetando el espacio verbal
de mis companeros.

2 Solicito ayuda de mis
companeros y companeras
para realizar mis trabajos.

Durante la presentacion de sus

escritos, el o la docente, realiza

anotaciones para valorar si los y

las estudiantes:

2 Relacionan  su produccion
con el tema propuesto.

2 Reeditan el texto al corregir
errores.

2 Aplican normas ortogrdficas
bdsicas.

2 Revisan los textos elaborados.

2 Mantienen la coherencia en
suUs escritos.

2 Relacionan su  produccion
textual con el propdsito

comunicativo elegido.

Oftras anotaciones, a juicio del
docente.

176




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Utilizacion de estrategias de reconocimiento y aplicacion
de las letras.
10.1. Actividades de inicio:
- Se proponen espacios en la semana donde se retome el
frazo correcto de letras, para lo cual es recomendable que
Nno sean periodos muy extensos y no se convierta en una
actividad tediosa o aburrida. El o la docente, les recuerda la
manera correcta de tomar el IGpiz: entre el dedo indice vy
pulgar y apoyado en el dedo del corazén. El uso de un Idpiz
adecuado a la edad es importante, entre mds pequenos, los
ninos y las ninas, se pueden utilizar IGpices mds gruesos o
triangulares. Deben sentarse en una silla con respaldo en la
cual pueda apoyar totalmente la espalda, frente a la mesa
con los brazos sobre ella y colocar el cuaderno o papel
adecuadamente. Mediante canciones o consignas realiza el
trazo de letras: de arriba, abagjo, derecha, izquierda y cuidan
el tamano, las formas, los espacios adecuados, la ubicacion
espacial en el cuaderno, mayusculas, minUsculas, ofros, de
acuerdo con el fipo de lefra seleccionada. Puede realizar
ejercicios graficos con grafemas guiadas por medio de
puntilleo, o trazo en materiales como la lija, arena, cemento,
otros. En un periodo reflexivo deduce la importancia de la
caligrafia y estética en la presentacion de los trabajos vy
escribe normas elegidas en conjunto para lograr este
propdsito.
Actividades de desarrollo:
-Observa diferentes textos breves seleccionados, analizados y
reproducidos con anterioridad por el o la docente, en los
cuales, no se entiende el contenido por problemas
caligraficos. En parejas, intenta descifrar el escrito. Participa
en un conversatorio donde presenta el texto y la
interpretacion que hizo de este. Discute con sus companeros y
companeras, acerca de la experiencia realizada y deduce en
forma conjunta, la importancia de la caligrafia a la hora de
escribir. Transcribe uno de los textos siguiendo el trazo correcto
de las lefras.
-Una vez interiorizado por el y la estudiante el concepto del
trazo correcto, semejanzas, diferencias, formas, tamanos de
letras, transcribe en el cuaderno textos asignados por el o la
docente. Los revisa enfre el o la docente, companeros y
companeras. Al revisarlos los leen en voz alta, cuentan el
numero de palabras y verifica en su escrito que el niUmero de
palabras sea el mismo del ejercicio oral.

O 0 o0 o

El o la docente, observa los
trazos dibujados  anotando
observaciones orientadas a
determinar si los y las
estudiantes:

Trazan correctamente letras
en cursiva e imprenta.
Mantienen el espacio entre
cada lefra o palabra.

Trascriben los textos de
acuerdo con el modelo.
Siguen, al escribir, los

movimientos indicados por el
o la docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

Actividades de cierre:

-Periddicamente se involucra en ejercicios grdaficos que
recuerden el trazo correcto de letras y mejoren la caligrafia.
Se sugiere forrar un cuaderno de caligrafia de manera
llamativa y decorarlo, y ftransformarlo en un diario de
anécdotas. Una vez por semana, escribe un anécdota
significativa, chistosa u otra que desee transcribir y usar
correctamente el cuaderno de caligrafia. Puede ser un
parrafo, que se escribe en cursiva o imprenta. El o la docente,
verifica el trabajo y revisa 5 cuadernos por dia.

Utilizacion de estrategias de reconocimiento y de
comprension de textos informativos (panfletos,
manuales, anuncios publicitarios) escritos.
11.1. Actividad de inicio:
-En una actividad de circulo, el o la docente distribuye
entre los y las estudiantes, textos informativos cortos, de facil
lectura: panfletos, manuales, anuncios publicitarios. Deja que
los manipulen liboremente. Mediante una plenaria, el o la
docente dirige a los y las estudiantes a dar respuesta a una
serie de preguntas, que los ayuda a identificar los diferentes
tipos de textos informativos, caracteristicas, diferencias,
semejanzas, contenido y estructura.
-Investigan en su hogar si tienen alglin texto semejante a los
analizados (manual para el uso de un teléfono o televisor,
panfleto sobre el uso de un medicamento, o con informacién
de una enfermedad, anuncios publicitarios de productos de
supermercado, ofros). En un conversatorio, establece la
relacion que encontrd y el uso que le dan en el hogar a estos
textos. Exponen los textos en un espacio del aula para
retroalimentar el proceso de identificacion.
Actividad de desarrollo:
- Bl o la docente, prepara un ejercicio de bUsqueda de
informacion. Revisa los textos publicitarios del aula. Selecciona
informacién y escribe una guia para su busqueda, por
ejemplo, de un anuncio publicitario, pueden exiraer el
nombre de un articulo, precio, lugar de venta, caracteristicas,
otros. Divide el grupo en subgrupos, les entrega una de las
guias, el o la estudiante lee la guia y busca entre los textos
para descubrir en cudl puede encontrar la informacion
solicitada. Una vez resuelta la guia, mediante una plenaria, se
exponen los resultados. En forma conjunta deducen la utilidad
y uso de: panfletos, manuales y anuncios publicitarios. La
escriben.

sugeridas
El o la docente, realiza
anotaciones en su registro
anecdotico U otro

insfrumento para valorar si los
o las estudiantes:

< Diferencian los textos
informativos por SUS
caracteristicas.

2 Extraen informacidon  de
textos informativos.

< Utilizan textos informativos
adecuadamente,

2 Establecen semejanzas

entre los textos informativos.

Oftras anotaciones de
acuerdo con la temdtica
fratada.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

- Participa en la “sala de planeamiento y produccion”. El
grupo de estudiantes, orientado por el o la docente
imagina que pertenece a una editorial y son los
encargados de disenar y planear diferentes textos
informativos (panfletos, manuales, anuncios publicitarios).
Selecciona un tema para realizar la propuesta. Mediante
la organizacion y orientacion del docente, los y las
estudiantes, trabajan en la consfruccion de los textos,
respetan sus caracteristicas, estructura y contenido.
Comparten sus ideas con los demds companeros y
companeras. Organizan una exposicion creativa de la
produccidon que pueden mostrar a estudiantes de otras
secciones de la institucion o a invitados especiales.
Actividades de cierre:

-Lee en su hogar un texto informativo: panfleto, anuncio
publicitario, manual, otros. Realiza una creacidén que resuma
la lectura y que explique la utilidad del texto y el contenido.
Puede ser ilustraciéon, pintura, cartel, panfleto, acrdstico,
adivinanza, otro. El fin de la estrategia es que los y las
estudiantes, puedan hacer uso efectivo de la informacion
contenida en estos documentos y le sea Util para la vida.

Ejercitacion de la expresién oral utilizando técnicas
expositivas.

12.1. Actividades de inicio:
Desarrollar lo propuesto en la unidad transversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en
los contenidos Conceptual: 2. Procedimental 2.4. y
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
-Durante el desarrollo del Juego el “personaje extrano”. El o la
docente, cuenta varias anécdotas en un conversatorio.
Luego distribuye a los y las estudiantes una serie de fichas en
donde se indican acciones y personajes que aparecen en los
relatos contados. También hay fichas en donde los personajes
y las acciones no corresponden. Se motiva a los y las
estudiantes para que participen en una produccion textual.
Fl o la docente subdivide al grupo en cuatro subgrupos para
la construccidon de los textos que parten de la informacién
enfregada.

Durante el desarrollo de los
juegos el o la docente,
consigna en el instrumento
elaborado sus observaciones
para valorar la utilizacidon que
hace el o la estudiante, de
elementos lingUisticos y
paralingUisticos en la
expresion oral.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Durante el proceso de construccion se da énfasis a elementos
lingUisticos y paralingUisticos, asi como la organizacion de
ideas, coherencia y la claridad de estas. Una vez logrado el
proceso de construccion los y las estudiantes realizan la
mimica del texto, y el resto adivina lo expresado por sus
companeros y companeras, relacionan el texto con las
anécdotas contadas. Participa en un debate, donde indica,
cudles son aquellas ideas que no pertenecen a la anécdota y
justifica su eleccidon. En todas sus intervenciones orales trata de
utilizar adecuadamente los elementos paralingUisticos.
Actividades de cierre:

-Escribe grafitis a partir de textos orales. El o la docente
produce textos orales (instrucciones, relatos, anécdotas). A
partir de lo que escuchan, los y las estudiantes, en un papel
periddico grande, pegado en una de las paredes del aulag,
escriben lo que comprenden. El o la docente, organiza un
foro, donde el estudiantado presenta sus creaciones. En la
exposicion tienen en cuenta: movimientos del cuerpo,
infensidad de la voz, ritmo, vocalizacion, proyeccidon, mirada,
entre ofros elementos paralingUisticos. También es importante
considerar la organizacién de ideas, coherencia y la claridad
en estas, en sus intervenciones orales.

Los vy las estudiantes, leen
oralmente la informacidén escrita
en el papel periddico vy
posteriormente comentan si sus
companeros y companeras:

9 Se expresa oralmente en

forma fluida.

2 Relacionaron sus escritos
con el mensaje
escuchado.

S Se expresaron en forma
coherente.

< Utilizaron elementos

paralingUisticos en  su
expresion oral.

Comprension global de diversos textos orales, de
cardcter literario o no literario

13.1. Actividades iniciales:
Desarrollar lo propuesto en la Unidad fransversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en
los contenidos Conceptual: 2. Procedimental 2.6.
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
-En un conversatorio, el o la docente narra un texto literario o
no literario y muestra objetos contenidos en la trama.
Conforme los muestra, los guarda en un badl, caja bolsa,
salveque, canasta o maleta. Al relatar modela pronunciacion,
ritmo, entonacién, gestos y movimientos corporales. Los y las
estudiantes, sacan objetos con los cuales cuentan de nuevo
la historia y recuerdan a su vez todos los elementos que han
ido apareciendo. Al infervenir oralmente cuida el seguimiento
de instrucciones, pronunciacion, ritmo, enfonaciéon, gestos y
movimientos corporales.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

El texto oral debe guardar coherencia, estructura, orden
l6gico y ofros elementos de orden linguUisticos. No importa
que la secuencia no sea la misma que la narrada en la
historia  inicial, 1o importante es que muesire
comprension. Con esta estrategia se ejercita la
atenciéon, comprension y retencion. Ejemplo:

El o la docente narra:

La Pdjara Pinta.

Estaba la PGjara Pinta
(muestra un dibujo, juguete, Idmina ofro
que contenga una pdjara)

sentadita en su verde
limén.
(muestra un dibujo, Idmina, otro de un
arbol de limén)

Con el pico recoge la
hoja
(muestra un dibujo, Idmina, ofro de un
pico y una hoja)

con la hoja recoge la flor.
(muestra una hoja y una flor)

Ay, ay, ay,
quién serd mi amor...

El o la estudiante, saca dos objetos del recipiente: por
ejemplo, la pdjara y el pico, y expresa: La pdjara fiene un
pico. Con esa expresion se nota que comprende la
descripcion de la pdjara. Incorpora elementos y frases
dichas por otros, por ejemplo: La pdjara tiene un pico,
con el pico cortaba la rama...También pueden expresar
literalmente la frase original.

Durante la demostracion oral
de los textos construidos el o la
docente, anota en su registro
anecddtico, ribrica u oftro
instrumento informacién que
permita valorar si el o la
estudiante:

o Utiliza
gestos  al
ideas.

2 Pronuncia
entonando
apropiadamente.

2 Demuestra comprension
global del texto

apropiadamente
expresar  sus

las  palabras

Oftros aspectos a juicio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-A partir de la narracién de textos literarios o no literarios
(pueden ser de ofras asignaturas), hecha por el o la docente,
por estudiantes o invitados, se realizan preguntas para iniciar
y fomentar el didlogo con el estudiantado, sobre lo leido, con
el fin de describir lugares, caracterizar personajes y reconocer
secuencias y acciones en los textos escuchados. Se sugiere el
siguiente ejemplo:

e ;Qué podria estar sucediendo en la narracion del
texto escuchado?

e ;Qué aspectos de la narracién le hicieron pensar
que...

e ;Cudles son las caracteristicas que te hacen
pensar en...

e ;Qué ofros aspectos de Ila narracion,
conversacion, le hacen pensar en...?

e ;Quiere agregar algo mds acerca de lo
escuchado....?

¢ El o la docente hace un resumen oral con las ideas
que expresa el o la estudiante...

e Ahora continla el didlogo pero con otfra persona:
¢Quién otro, después de haber escuchado el
didlogo anterior, quiere participar en la
conversacion para agregar algo mas?

El o la docente continda con la misma estrategia para seguir
con la conversacion. Cuando finaliza, el o la estudiante su
participacion, el o la docente realiza un resumen oral de las
ideas aportadas por estos. En cada intervenciéon oral en la
que se involucra, cuida elementos estructurales del texto,
coherencia, orden de ideas y al hablar cuida: pronunciacion,
ritmo, entonacién, gestos y movimientos corporales.
Actividades de cierre:

-A partir de actividades artisticas: canto, baile, oftros;
actividades plasticas: dibujo, pintura, ofros, relata: cuentos,
pequenas historias escuchadas en textos no literarios; textos
relacionados con ofras materias; textos literarios, otros, utilizan
adecuadamente: acento, tono, intensidad y modulacién de
la voz, los gestos, los movimientos del rostro y cuerpo. Ademds
de cuidar la estructura del texto, coherencia, orden légico de
ideas, relacion del relato con lo escuchado, entre otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Utilizacién de las habilidades linguisticas y no lingiisticas
y de las normas propias del intercambio comunicativo.
14.1. Actividades iniciales:
Desarrollar lo propuesto en la wunidad transversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en
los contenidos Conceptual: 2 Procedimental: del 2.4
Actitudinales correspondientes.
Actividades de desarrollo:
-En un conversatorio construyen, en forma colectiva, un vigje
en autobus. Expresan eventos, sentimientos y acciones que
vivencian. Enfre todos escriben un guion breve, que el o la
docente franscribe en la pizarra. Acomodan el aula para
simular el autobuUs. Se selecciona un o una estudiante que
representa un adulto mayor, el chofer, una senora con bebé,
una persona con alguna discapacidad. Vienen personas de
pie. Juegan a vigjar en autobus. Dramatizan el guion
elaborado, que es flexible y puede ser alimentado con nuevos
elementos conforme se desarrolle el juego. Al subir saludan a
el o la chofer y al bajar le dan las gracias. Si se sientan al lado
de otro pasagjero, le solicitan permiso para salir de su asiento y
le dan las gracias. Se observa qué sucede, cuando el adulto
mayor, la persona con discapacidad y la sefora con el bebé
suben al autobUs. Una vez finalizado el juego, participan en
una plenaria, donde lo reconstruyen. Los y las estudiantes
expresan opiniones, sentimientos e ideas. El o la docente dirige
un momento reflexivo que resuma las formulas de cortesia
empleadas. Asimismo se destaca la importancia de ceder
lugar a adultos mayores, los caballeros a las damas, personas
con ninos o niNas en brazos, personas con alguna limitaciéon
fisica o discapacidad, mujeres embarazadas, otros. Lo anterior
como muestra de respeto, consideracion y cortesia. Como
cierre de la actividad se escribe un compromiso de grupo
donde se establezcan férmulas de cortesia que se usan
frecuentemente  durante las diferentes interacciones
cofidianas. Se comparten los significados y momentos en que
se es apropiado su uso. Escriben los compromisos en su
cuaderno y en un cartel que colocardn en el aula.

Durante la participacion en
juegos, conversatorios y ofras
actividades, él o la docente,
registra sus observaciones para
valorar entre ofros aspectos si los
y las estudiantes:

2 Aplican normas de cortesia all
interactuar con las personas.

2 Expresan opiniones sin
imponerlas a los companeros
y companeras.

2 Escuchan sin interrumpir a sus
companeros y companeras
cuando expresan sus ideas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-Participa en dramatizaciones de formulas de cortesia,
junto con sus companeros y companeras. En esta
actividad se reflejan situaciones en donde se utilicen las
formulas de cortesia, (por favor, gracias, con permiso,
perdon, entre otras). El o la docente, dirige un periodo
reflexivo donde el o la estudiante expresa sentimientos,
opiniones y explica el significado de las formulas de
cortesia empleadas. Es importante aprovechar esta
temdtica para resaltar normas de cortesia, respeto vy
convivencia, especialmente para adultos mayores.
-Completa frases y textos que requieren formulas de
cortesia, sentimientos, opiniones. El o la docente,
proporciona a los y las estudiantes material donde hay
frases con espacios vacios. Los ninos y las ninas deben
escribir en el lugar correspondiente las palabras que
completen la frase. Las presentan ante el grupo en una
plenaria. Expresan opiniones, ideas y sentimientos sobre
la actividad. Realizan un mural creatfivo con los
enunciados completos.

-Una vez al mes, eligen conjuntamente, a un o una
estudiante, que se destaque por el uso de las formulas de
cortesia y por su comportamiento respetuoso con los
demds. En grupo eligen un distintivo que el o la
seleccionada, porta por una semana. Entre todos crean
un reconocimiento colectivo para la persona
destacada: tarjeta, dibujo, ilustracion,  pinturg,
manualidad, etc. Escriben una dedicatoria y todos
firman.

Aplicacion del vocabulario bdasico ortografico en la
produccion oral y escrita.
15.1. Actividades iniciales:
Desarrollar lo propuesto en la unidad transversal de
comprension y expresion oral (de los dos primeros anos), en los
contenidos Conceptual: 4 Procedimental: del 4.2. Actitudinales
correspondientes.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

«-Construye un “buzén de palabras nuevas”. Bajo Ia
supervision del docente, el o la estudiante conoce el
concepto de buzdn y construye uno. El o la docente
elige textos. Hace una lectura previa a sus estudiantes.
En conjunto determinan vocabulario desconocido. El o la
docente da las palabras a sus estudiantes para que
investiguen su significado, senalen la silaba ténica vy las
silabas atonas, identifiguen la concurrencia de vocales en
una misma silaba (el diptongo y el hiato) y dividan las
palabras. Ese vocabulario es incorporado en el buzdn
creado. El o la docente, lee de nuevo el texto al grupo.
En periodo reflexivo relaciona el vocabulario estudiado
con el contexto del texto y su significado. Escribe
fragmentos del texto y cambia palabras destacadas por
palabras similares que no alteren el mensaje. Alimenta el
buzdn con palabras nuevas. Cada vez que el o la
estudiante, encuentre una palabra nueva la coloca en
el buzdn. Debe escribir en un papel la palabra, su
significado y un texto corto en donde emplea el término.
De ser posible, también hace un dibujo. Coloca cada
una de las palabras en el buzdn que siempre debe tener
a mano. Cada cierto tiempo lee las palabras del buzdn
para recordarlas y asi poder emplearlas.

Actividades de cierre:

-Participa del concurso “3Quién usa bien las palabras del
buzén?2” El o la docente, junto a los y las estudiantes
organizan un concurso para determinar quién emplea
mejor las palabras que tienen en el buzén. El o la
docente o cualquier estudiante escoge palabras de los
buzones. Los y las ninas deben crear pequenos textos
que contengan las palabras en estudio. Las frases u
oraciones construidas respetan las normas gramaticales y
ortogrdficas estudiadas en la clase y por supuesto la
palabra bien empleada dentro de los enunciados. La
actividad puede realizarse en forma oral o escrita. El o la
estudiante es capaz de incorporar, paulatinamente
vocabulario nuevo en sus escritos y expresiones orales.
Con guia del docente descubren las reglas ortograficas
surgidas de las estrategias realizadas, en conjunto las
conceptualizan y escriben en su cuaderno.

Durante el desarrollo del juego
sBuzOn de palabras nuevas?
el o la docente, registra
informacién relevante con
respecto a si los y las
estudiantes

2 Emplean las nuevas
palabras en sus escritos.

S Mantienen la
concordancia gramatical
en los textos realizados.

2 Siguen las normas bdsicas
de escritura.

S Comparten con SUS
companeros y
companeras los  fextos
realizados.

Otra informacién de acuerdo
con el criterio del docente
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Ejercitacion de rimas, rondas, canciones, adivinanzas
trabalenguas expresadas en textos orales

16.1. Actividades iniciales:

-Una vez al mes, se prepara un recreo organizado. El o la
docente, coordina con algunos familiares la
organizacion de un recreo. Rescatan rondas infantiles
que jugaban los padres, madres, encargados Yy
especialmente adultos mayores. Se seleccionan tres
rondas por recreo organizado. El grupo se divide en 3
subgrupos. Al menos tres familiares acompanan al
docente. Cada familiar lidera una ronda. Se asigna un
subgrupo para cada ronda preparada. Comienza el
recreo, los adultos ensenan la ronda y los y las
estudiantes la vivencian. Se hace énfasis en gestos,
dobles sentidos, pausas, silencios. Terminada la primera
ronda se desplazan hacia ofro adulto, de esta manera
juegan fres rondas por recreo organizado. Se sugiere
crear un dlbum de rondas con ayuda del docente. En
estas  actividades pueden incorporarse  juegos
tradicionales. Es importante dirigir un periodo de
conversacion, donde los y las estudiantes expresen ideas,
sentimientos y propongan variantes a la estrategia de
acuerdo con su imaginacion e inferés.

Actividades de desarrollo:

- El o la estudiante aprende canciones, adivinanzas,
trabalenguas, ofros. Pueden ser parte de repertorio aprendido
desde preescolar, creadas por ellos o ellas, o ensenadas en su
hogar. Realiza el trabajo en parejas, subgrupos, etc. Practica
los textos e incorpora cuidadosamente gestos, tonos de voz,
pausas, silencios, otfros. En conjunto con el o la docente,
prepara un “Festival de las textos mdgicos” con chistes
(cuidar contenido), rimas, charadas o mimos con estados de
dnimo, rondas, canciones, adivinanzas, frabalenguas y otras
manifestaciones literarias. Este festival puede ser presentado
en una reunidén de padres, madres o encargados o ante el
grupo. Enfre todos decoran un espacio del aula. El o la

Durante las actividades para
el desarrollo del “Festival de
los textos mdgicos”, el o la

docente, observa el

desempeno de los vy las

estudiantes entre otras:

2 Aplica elementos
paralingUisticos en la

propuesta artfistica.

2Utiliza en sus presentaciones
elementos linguUisticos .

< Se integra a las actividades

docente planifica la actividad, distribuye tiempos vy realiza la con sus companeros Yy
programaciéon. Se pone en escena el festival donde todos vy companeras y
todas se incorporan con gusto a participar. companeras.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividad de cierre:

-Una vez al mes, el o la docente, organiza: “El dia
de....... ", distribuye un fexto por mes: chistes (cuidar
contenido), rimas, bombas, retahilas, charadas o mimos
con estados de dnimo, rondas, canciones, adivinanzas,
trabalenguas y ofras manifestaciones literarias. El o la
estudiante aprende o inventa un texto breve de acuerdo
con la consigna del mes y lo expresa ante el grupo, en
un conversatorio. Al exponer toma en cuenta los gestos,
tonos de voz, dobles sentido, sentido humoristico, enojo,
pausas, silencios, entre ofros.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO DE LA UNIDAD
DE TERCER ANO

iLa llave del éxito: escribo, leo, escucho y comunico mis pensamientos!

Esta unidad estd estructurada para ser desarrollada durante el
tercer ano de la Educacion General Bdsica. Integra las competencias
lingUisticas en general: expresion oral, comprensidon oral, lectura vy
escritura.

En tercer ano, la necesidad de la escucha atenta, analitica vy
apreciativa estd presente en forma constante en la vida familiar, escolar
y social del estudiante. Se necesita saber escuchar para comunicarse
realmente con oftras personas. Por lo anterior, en esta unidad se hace
énfasis en la importancia de trabajar en el aula la escucha y la
expresion oral de manera permanente vy sistematica.

Por lo anterior, se espera que los y las estudiantes, sean capaces
de escuchar en forma activa, respondiendo a la informacién narrativa y
a la exposicidon de ideas y opiniones. Por lo tanto necesitan comprender
los textos en relacidn con su contenido, propdsito, tono, estructura,
contexto y otros elementos.

También, en este nivel, debe comprender lo que se dijo y ser
capaz de repetirlo o resumirlo. Debe captar el significado de las
palabras utilizadas y del lenguaje paralinguistico de los hablantes. Asi
contextualiza el mensaje escuchado, captando los temas tratados, su
enfoque y sintetizando lo escuchado. Es capaz de determinar quiénes
son los destinatarios, sus caracteristicas y actitudes.

El o la estudiante debe ser capaz de hablar en forma coherente y
critica ante una variedad de situaciones que demanden expresar ideas
y opiniones y argumentarlas. También se espera que pueda dar cuenta
tanto de experiencias y vivencias personales como de acontecimientos
conocidos. Deben ser capaces de promover discusiones espontdneas
o formales.

En cuanto a la lectura de textos literarios y no literarios, cada
estudiante debe consolidarse como lector independiente, al analizar e
interpretar su propia lectura y ser capaz de producir su propio texto con
base en el texto leido. Necesita construir el significado de los textos
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afirmdndose en sus experiencias de vida y en sus conocimientos previos
acerca de las temdaticas correspondientes.

Para lo anterior, el o la docente debe promover la lectura con el
fin de formar lectores entusiastas, responsables y criticos. Debe fomentar
el gusto y el hdbito de la lectura, junto con la capacidad para la
seleccion de sus propias lecturas por parte de los y las estudiantes. Para
propiciar el desarrollo de estas habilidades lectoras se proponen los
talleres de lectura y escritura creativa (anexos a este programa).

El estudiantado debe esmerarse en alcanzar fluidez lectora, un
tono y un volumen de voz adecuado y un buen manejo del ritmo y de
las pausas, de manera que la audiencia pueda captar con interés lo
leido.

En el tercer ano los y las estudiantes deben familiarizarse con la
produccion de ftextos escritos, progresando en lo que ya se ha
ejercitado durante los anos anteriores. De este modo, deben
acostumbrarse a escribir textos acordes a su edad, en forma frecuente y
por decisidon propia, de manera que puedan reflexionar, interpretar y
explorar un amplio rango de experiencias, ideas, sentimientos vy
expresarse de un modo personal a través de la escritura. En este nivel
hay que lograr gradualmente que los y las estudiantes escriban en
forma clara y coherente una variedad de textos relevantes para ellos.

La labor del docente consiste en propiciar numerosas y diversas
oportunidades para la produccidon de textos orales y escritos. Su actitud
debe ser de estimulacion y apoyo para lograr que sus estudiantes
escriban con frecuencia y con gusto. Socializar los textos construidos
por el estudiantado, promueve el interés por aspectos formales de la
escritura.

En este nivel, los y las estudiantes deben ver la escritura de textos
como un modo de expresion personal y de comunicacion efectiva con
el mundo que los rodea.

En la prdactica cotidiana escolar, la produccion de fextos se
traduce en que los y las estudiantes, ademds de los productos
espontdneos de su habla y escritura, deben generar textos como
cuentos, anécdotas, poemas, noticias, cartas, informes, entre otras. El
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concepto de texto se debe entender como una unidad comunicativa
con sentido completo.

Para el segundo periodo, se recomienda aumentar el vocabulario
bdsico con algunos vocablos que ofrecen dificultad ortogrdfica, como:
a veces, cudl, cudndo, cudnto, dénde, oi, oian, oir, oye, oyd, por qué,
porgue, qué, quién, quizd, tal vez. Se debe recurrir al uso de palabras
derivadas de la misma familia escritas con las letras b y v. Ej.: caballo -
caballeria, cabalgata, caballeriza, caballada, etc.-, avion —avionetq,
aviacién, aviador, efc.- Y se debe estudiar, en el proceso de
construccidon de textos, el uso adecuado de la division sildbica y el
reconocimiento de la silaba ténica.

La actividad permanente de retomar el escrito y mejorarlo,
mediante la autocorreccion, genera la competencia critica de su
trabajo. Cuando el o la estudiante concluye la escritura del texto, se
debe incentivar, el uso correcto de los signos de puntuacion: el punto
final y punto y aparte. Se intfroduce el punto y seguido y la coma en
enumeraciones y como marcadores de la puntuaciéon interna dentro
del texto.

El fin de la reescritura, es hacer que el nino y la nina se apropien
de su texto y aprendan de su propia experiencia escrita. Deben
conocer las diferentes secuencias textuales (narraciones, descripciones),
incluyendo el discurso directo.
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UNIDAD DE TERCER ANO
iLa llave del éxito: escribo, leo, escucho y comunico mis pensamientos!

1. Tiempo probable
I-ll-lll-periodo

2. Propésito

Esta unidad tiene como propdsito que cada estudiante sea
capaz de:

e Continuar desarrollando habilidades de compresion y expresion
oral, lectura y escritura de manera que pueda comunicarse con
seguridad y coherencia.

e Continuar con el desarrollo de habilidades en la comprension
lectora de textos literarios y no literarios, y de desarrollar el hdbito
y el gusto por leer como una parte esencial de su vida personal y
académica.

e Continuar con el desarrollo de habilidades para ser escritor
auténomo e independiente, como parte de los requerimientos
para una vida personal y social plena.

e Continuar expandiendo su capacidad para el disfrute del uso oral
y escrito de la lengua, en particular para el disfrute de las obras
literarias.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr
En escritura:

e Escribe textos en los que se visuadlice claramente cudl es el
contenido por comunicar.

e Elaboracion de textos aplicando procesos de produccion textual:
planificacién, textualizacién y revision.

e Utilizacion de los signos de puntuacion externa en los textos
escritos (mayuUscula inicial y punto y aparte).

e Aplicacion de vocabulario ortfografico al escribir textos en el
ambiente escolar.

e Aplicacion de las estructuras gramaticales bdsicas de la lengua al
producir textos escritos.

e Utilizacion adecuada del vocabulario general de la lengua, a
partir del vocabulario meta que corresponde a este nivel.
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e Escribe textos narrativos y descriptivos en funcion de las
necesidades curriculares y extracurriculares de este nivel.

e Aplicacion de los conocimientos ortogrdficos y caligrdficos en la
produccion textual.

e Utilizacion de diversas formas de disponer y presentar la letra:
mayusculas, subrayado, colores, tipografias variadas, entre otros.

En la lectura:

e Leen diferentes tipos de texto entre ellos los informativos.

e Leen en voz alta con un grado de fluidez adecuado, con el
propodsito de favorecer los procesos de comprension textual.

e Utilizacion de la lectura de textos informativos y literarios para
enriquecer las diferentes actividades escolares.

e |dentificacion de las ideas relevantes de los textos leidos y las
imdgenes como un sistema de significados que permiten la
comunicacion.

e Redlizacidon de busquedas de informacion utilizando diferentes
fuentes, bibliogrdficas y testimoniales.

e Reconocimiento de la relacion entre diversas formas de Ila misma
palabra.

e Utilizacion del contexto correcto para dar significado a una
palabra nueva.

e Utilizacion del diccionario para la acepcion correcta de una
palabra en un contexto determinado.

e Discriminacion de ideas relevantes y no relevantes para la
comprension del texto.

Expresion oral:

o Utilizacion adecuada los diferentes elementos lingUisticos al
expresar ideas, sentimientos, pensamientos y emociones
(vocabulario adecuado a la situacidon  comunicativa,
pronunciaciéon correspondiente con la norma culta de la regién,
adecuada organizacion morfosintdctica de los textos.

e Aplicacion de diferentes estrategias de expresion oral,
considerando los elementos de planificacidon del discurso,
produccion del texto y evaluacidon de la comprension de los
interlocutores.

» Utilizacion del lenguagje con intenciones determinadas, segun las
necesidades de comunicacion: situaciones en las que es
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necesario argumentar, persuadir, convencer, refutar, narrar, entre
otros.

e Produccion de textos orales conversacionales, narrativos,
descriptivos y explicativos.

e Utilizacion de conectores para preparar las intervenciones orales
que implican la preparacion de un tema especifico.

e Utillizacion adecuada de los elementos paralinguisticos: la voz —
intensidad o volumen, ritmo, vocalizaciones- y el lenguaje no
verbal.

Comprension oral:

* Reconocimiento del tono de los discursos orales: agresividad,
ironia, humor, sarcasmo, otros.

e Ufilizacidon gradual de las diferentes formas de escuchar:
atencional, analitico y apreciativo.

e Aplicacion de las normas bdsicas de interaccion verbal en
cualquier situaciéon comunicativa formal.

e Reproduccion del contenido de textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas curriculares del entorno
escolar.

e Produccidon del contenido de textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas curriculares del enforno
escolar.

e Redlizacidon de comentarios sobre el contenido de textos
académicos orales, correspondientes a las diferentes dreas
curriculares del entorno escolar.

e Reconocimiento de la intencidn y el propdsito de los textos
escuchados e idenfificar el mensaje que no se dice
explicitamente.

e Discriminacion de la informacion relevante respecto de la
irelevante en los textos orales escolares, con el fin de iniciar el
proceso de aprendizaje de la toma de apuntes y el resumen.

* Reconocimiento de la silaba acentuada en las palabras del
vocabulario.

* Aplicacion de la escucha apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.
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1.Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Factores y practicas
sociales escolares. Como:

1.1. Utilizacidn de técnicas
elementales de induccidn

e Sensibilidad ante la
influencia de las

e Producciones textuales| en la iniciacion del ano | condiciones de vida
orales y escritas. escolar. escolares.
e Participaciones e Actitud critica ante
grupales e individuales. los factores y
e Consultas. practicas sociales
escolares que
favorecen el
desarrollo humano vy
el comportamiento
responsable.
2. Produccidn de texto. 2.1.Aplicacion de e Demostrar interés y una
Como: estrategias que buscan lgd'md de gozo frente a
e Practica de lectura apreciativa. | somentar la  lecturg a lectura, orienfada al
e Relacion entre el texto leido o " dlsfrufe.. _
escuchado y el contenido. qpreqohvo . de. textos | « Adquiere hdbitos
literarios y no literarios al leer | lectores.
y  producir en forma o.Gusfo por leer diversos
habitual  variedad  de gréiserdode Leg:]os Oskj
textos.

curiosidad y necesidades.

3. Produccion textual.
Como:

3.1.Andlisis de la lectura de
textos literarios:

e Manifiesta actitud critica
ante la lectura del texto
literario.

e Relacion causa y efecto. e Cuentos. )
e Trama textual. e Poemas ¢ Disposicidn a valorar el
e Caracteristicas de los personajes. e Fdbulas. mundo liferario en forma
e Conflictos vy situaciones. e Leyendas. imaginativa y creativa.
e Ambiente. e Teatro e Sensibilizaciéon  por la
e Costumbres. ’ literatura como arte.
e Lenguaije figurado. e Valoracién de la
e Argumentos. literatura como parte del
e Conclusiones. desarrollo social y cultural
o Oftros. de un pais.
4. Tipologia textual. 4.1. Reconocimiento de|e Comparfe  con  sus
Como: las caracteristicas, | omMPAneros o toxt Y
i ié companferos los textos
* Estructura (infroduccion, estructura, elementos de g o
desarrollo y conclusion). los textos informativos escritos y leidos.
e Caracteristicas del texto en . = ’
estudio. narrafivos, expositivos y | ¢ Manifiesta interés por
e Elementos del texto: descriptivos. escribir y leer
. Personaijes. frecuentemente, para
. Lugar. desarrollar la creatividad y
] Sucesos. expresar sus ideas.
. Moraleja.

194




Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Produccion textual.

Como:

e Relacion del tema con el
contenidos (coherencia)

e Relacién l6gica de los
enunciados (Cohesion)

e Correccion.

e Talleres de escrifura y lectura

4.2.  Elaboracion (por si
mismos) de pequenos textos
informativos, narrativos,

descriptivos y expositivos, en los
cuales se visualice claramente la
estructura del tipo de texto
estudiado. Para  desarrollar el
punto 3.1 y 3.2. se implementan

e Valoracidon del texto
escrito como instrumento
de buUsqueda de
conocimientos nuevos,
como medio de diversidon
y entretenimiento y como
vehiculo de transmisidn
cultural.

creativa. los talleres de escritura y lectura | ¢ Gysto por la calidad de
qreo’rivo que se encuentran al | 1axtos escritos propios y
final, como documento anexo. ajenos.

o Ideas principales y|4.3. Comprension lectora| e Valoracién de  los
ideas de los elementos del texto, | elementos del texto.
complementarias del| a lo largo del proceso de
texto. lectura (estrategias: | ¢ Sentfido critico ante la

Como: subrayado, comentario, | Preduccion textual.
¢ Propdsito comunicativo. resumen).

e Relacidn conocimientos previos

con los conocimientos del

contenido textual.

e Vocabulario.

e Relacion del tema con los

contenidos (coherencial).

5. Predictores de lectura. 5.1. Aplicacion de estrategias | e Valoracion de o
Como: de inferencia a partir de la | lectura como fuente de
e Relacidon del fitulo, subtitulos | informacion textual: titulos, el | placery diversion.

portada, el prélogo, el indice, el
cuerpo del libro, nombre del

prologo, el indice, el cuerpo
del libro nombre del autor,

e Formacion de criterios
y gustos literarios.

autor, encabezado, dedicatoria, portada, dedicatoria, | ® Desarrolla la iniciativa
epigrofg del fexto con el epigrafe. en la lectura.
contenido textual.
6. Las argumentaciones | 6.1. Formulacién de | e Valoracion  de  la
textuales. opiniones argumentativas, en | lecfura como fuente de
Como: las que se identifique D'OCGrydlj/,erSIOﬂ- .
: claramente la situacion | ® Formacion de criterios

e Inferencias.
e Informacién explicita.

problemdtica, a favor y en

y gustos literarios.

« Informacion implicita. contra y la C,onclusién del | e Desarrolla la iniciativa
« Opiniones. gu’ror; ' opoyonqlose enfen la lectura.
e Preguntas. inferencias, informacién
e Premisas. explicita e implicita.
e Conclusion. ® Andlisis del problema y sus
argumentos.
® Posicion del grupo.

7. Significado de las | 7.1.Extraccion del | e Valoracion del

palabras. Como: significado de las palabras | vocabulario como medio
e Contexto por diversos medios. para lograr un mejor uso

e Uso del diccionario.

de lalengua.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

8. Consulta de fuentes de
informacién en:

lioros, Internet, diarios, guia

telefonica, revistas,

enciclopedias, aftlas,

testimonios.

8.1.Discriminacion de la
informacion relevante
visualizada en diversas

fuentes para el desarrollo
de un tema por investigar.

e Despierta el gusto por

la buUsqueda de
informacion.

e Valoracién del
conocimiento que @ se

puede obtener a partir de
estas fuentes.

e Muestra interés por la

busqueda de fuentes
comunicativas de
informacion.
9. Produccion textual. 9.1. Adquisicion de la | e Valoracién  por  la
Como: fluidez lectora para g | fluidez  lectora  como
iacidé ., uente ara la
* Pronunciacion. comprensién textual. P P
® Pqusas. comprensidn del texto.

e Entonacion.

® Ritmo.

e Articulacion.

® Proyeccidén de la voz.

10. Produccion textual.

Como:

Letra cursiva e imprenta.

Dibujo de la letra (Trazos).
Tamanos: mayUscula y mindscula.
Formas.

10.1. Utilizaciéon de
estrategias de aplicacion
de las letras.

e Manifiesta gusto por la
escritura artistica de los
escritos.

e Ofras.
11. Revision textual. 11.1. Ejecucién de técnicas | » Sensibiidad  estética
Como: de revision de textos. ante la forma de revisar y

e Conectores apropiados.

e Vocabulario bdsico ortogrdfico.
e Estructura del pdrrafo.

e Reescritura.

e Edicién.

e Concordancia.

editar los textos.

e Interés frente a las
aportaciones que realizan
los pares en la revisidn
textual.

e Interés por la calidad
de los textos propios y
ajenos como medio para

asegurar una
comunicacion  fluida y
clara.

e Respeto por las
normas bdsicas de la
lengua.
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Contenidos curriculares

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
12. Usos, normas y formas| 12.1. Aplicacion de las] e Valoracion de las
de la comunicacion | habilidades lingUisticas y no | normas de
oral. lingUisticas de las normas | convivencia social.
Como: propias del intercambio
e FOrmulas de cortesia  (buenos | comunicativo.
dias, gracias, perdon, con
permiso, otfros)
e Gestos.
e Mirada.
e Pausas.
e Silencios.
e Expresion corporal.
13. Elementos de | 13.1. 13.1. Comprension del |  Valoracion  de  la
comprension oral. significado global de textos | comprension  de  textos
Como: orales: instrucciones, relatos, | orales  para la
e Opiniones. anécdotas, documentales, | convivencia.
« Preguntas. bombas, frases célebres,| e Valoracion de las
¢ Inferencias. . . . . .
« Argumentaciones dramatizaciones, dichos | diferentes expresiones del
e Escucha atenta y comprensiva. populares,  rimas, rondas, | lengudje oral.
Produccion textual oral. trabalenguas. las propias posibilidades
Como: de expresion artistica.
e Entonacién. 3
e Signos de interrogacion y . .. e Interes por las
admiracion 13.2. Experimentacion en | opiniones propias y ajenas
e Articulacion. representaciones de roles y . Val - |
e Movimiento corporal. recitaciones. aloracion por a
e Movimiento gestual. escucha . afenta Y
e Creatividad. comprensiva.
e Innovacion.
14. Exposiciones orales. 14.1. Ejercitacion de la]e Disfrute de la
Como: expresion  oral  utilizando | €XPesIcIoNn como
« Elementos inguisticos | técnicas expositivas | 9cMvidad ave fomenta
(vocabulario, pronunciacion, confianza en si mismo.

organizacion morfosintdctica de variadas. Ejemplo:

los textos) y paralingUisticos

(infensidad o volumen de la voz e Elaboracion de la informacidon | ¢  Valoracion de la

velocidad de la emision de los | expresada. exposicion como
enunciados, tono, ritmo, lenguaje B herramienta para adquirir
no verbal: gestos y movimiento | ¢ Reelaboracion de o] nuevos aprendizajes.

corporal). informacién expresada.

e Elementos de apoyo (carteles,
recursos fecnoldgicos, otros).

197




Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

15. Vocabulario bdsico
ortogrdfico.

Como:

15.1. Aplicacion del
vocabulario bdsico
ortografico aprendido, en

e Valoracién por el
vocabulario presente en
los textos literarios y no

e Familias de palabras: prefjos y | funcidon de la produccion | literarios para ampliar el

sufijos. textual. bagaje cultural.

¢ Uso del diccionario.
e Interés por aprender
nuevas palabras que
faciliten la precision
|éxica.

16. Elementos gramaticales. | 16.1 Aplicacion de las|e Valoracidon  de la

Como:

e Articulos definidos e indefinidos.

e Sustantivos

e Adjetivos calificativos

e Pronombre personal y
determinativo.

e Concordancias entre el articulo,
sustantivo y adjetivo.

e Division sildbica.

e Silaba tonica.

Produccioén textual:

e Relacién del tema con el
contfenidos (coherencia).
e Relacion l6gica de los

enunciados (Cohesién).
e Claridad en las idecs.
e Concordancia.

estructuras gramaticales en
la produccion de textos.

produccidn de textos
orales y escritos siguiendo
las normas gramaticales
bdsicas.

17. Normas gramaticales
bdsicas.

Como:

e MayuUsculas al iniciar una oracidén
y al escribir sustantivos propios.

e Punto al finalizar una oracién.

e Punto aparte al finalizar un
pdrrafo.

e Coma en enumeracion y frase
explicativa.

¢ Plurales de palabras terminadas
enz.

eUsodec,s, z

¢ Palabras con ge-gi, je-ii.

e Palabras terminadas en cito-cita.

17.1. Aplicacion de las
normas  bdsicas de
escrifura en la produccion

fextual.

e Valoracién de la
produccién de  textos
escritos  siguiendo  las
normas gramaticales de
escritura bdsicas.
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Estrategias de mediacién sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Utilizacion de técnicas elementales de induccién en la
iniciacion del aino escolar @W%

1.1. Actividades de inicio: -,
-Durante el periodo destinado para desarrollar el Plan 200, los
profesores de Educacion Musical, Artes Pldsticas, Educacién Religiosa,
Educacion Fisica, Informdtica Educativa , Educaciéon para la vida en
familia, Idiomas, ofros, preparan un recibimiento festivo, para el
estudiantado del centro educativo, para el préximo curso lectivo.
Pueden ser actividades distribuidas a lo largo de la primera semana
escolar. Por ejemplo, en coordinacién con los organismos de apoyo:
Patronato Escolar, Junta de Educacion, Junta Administrativa, otros se
organiza: para el primer dia de lecciones un pequeno baile y la
entrega de un mensaje de bienvenida de parte del centro educativo
para cada estudiante. Puede organizarse para el receso o como se
estime conveniente. Durante el resto de la semana se puede
desarrollar una actividad inicial por dia: juegos tradicionales,
elaboracién de figuras con globos, deportes, karaoke, otros, de
acuerdo a las posibilidades del centro educativo. Lo que se pretende
es que los y las estudiantes se sientan motivados, bien recibidos y
sientan que el centro educativo estd de fiesta por su ingreso al nuevo
curso lectivo. N g%a
Actividades de desarrollo: "%
-El o la docente da la bienvenida al grupo en el aula. Ha preparado el
contexto del lugar considerando las caracteristicas de un ambiente
agradable y acogedor. Con anficipacién ha escrito al revés, los
nombres de los y las estudiante en un papelito. Por ejemplo: "“Laura-
arual”. Infroduce un nombre dentro de un globo vy los infla. Organiza
al grupo en un semicirculo y coloca los globos en el suelo, al centro del
semicirculo formado. Cada estudiante toma un globo. Debe
reventarlo y tomar el papelito que contiene. Ellos y ellas deciden la
estrategia que utlilizan para reventarlos. Puede ser de manera
individual, en parejas, ofra. Cada uno (a) toma su papel e intenta leer
el nombre. En silencio se coloca a la par de la persona que piensa
podria llevar el nombre. Una vez colocados todos (as) en el lugar que
suponen, leen el nombre al grupo, explican por qué eligieron al
companero o companera vy verifican si acertaron. Luego el o la
docente dirige una dindmica de presentacién personal.
-El o la docente guia una actividad reflexiva como cierre de la
actividad anterior, donde, en un conversatorio, enfre todos (as)
establecen normas de convivencia y respeto, bdsicas para la
interaccidén diaria en el aula. Es importante desarrollar actividades de
induccién en el cenfro edicativo para nuevos companeras y
compafieros. g%g%
Actividades de cierre: ™%
-Los y las estudiantes participan de un refrigerio organizado con
anterioridad y de las actividades generales de bienvenida,
organizadas por el centro educativo.

Durante el desarrollo de este
proceso de articulaciéon, él o la
docente realiza anotaciones que
le permitan orientar la elaboraciéon
del diagndstico para cada
estudiante.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Aplicacion de estrategias que buscan fomentar la
lectura apreciativa de textos literarios y no literarios.
2.1. Actividades de iniciales:

-Todos los y las docentes y estudiantes de la institucion
educativa dedican veinte minutos diarios de lectura
apreciativa, animada y orientada por el o la educadora, con
el objetivo de promover el hdbito de la lectura, el gusto y
aprecio de esta actividad en todo el estudiantado. (Ver anexo
cinco del Plan estratégico de fomento y animacién de la
lectura).

Actividades de desarrollo:

-Los y las estudiantes practican la lectura apreciativa al
seleccionar, por medio de la cardtula, libros que le gusta. En
parejas, trios u otras formas de organizaciéon de grupos,
dialoga sobre el motivo de la seleccidn realizada: ilustraciones,
colores, formas, texturas, otras, de la portada. Expresa
predicciones sobre el contenido del texto elegido partiendo
de la portada.

-Los y las estudiantes tienen un listado de titulos de textos en
un espacio del aula llamado “Rincdn de lectura”. El o la
docente lee con sus estudiantes, en voz alta para dirigir la
lectura; los y las estudiantes la siguen. Relacionan lo
escuchado con el contenido del texto. La lectura puede ser
literaria o no literaria.

-En actividades grupales dirigidas por el o la docente se
involucra en conversatorios donde comparten literatura
variada con poetas y escritores locales, de ser posible.
-Selecciona con anterioridad un texto literario de la lista de
textos de lectura obligatoria. Lo lee en casa. El o la docente
promueve frecuentemente, espacios estudiantiles de tertulia
sobre los textos leidos (literarios y no literarios). Se sugiere
buscar ambientes diferentes que sirvan como insumo al gusto
por la lectura.

-Mediante circulos estudiantiles se involucra en la escucha
atenta de textos poéticos. Los memoriza. En plenarias,
participa en la musicalizacidn y canto del texto poético
memorizado. Propone sus propias ideas para la presentacion.

Durante el desarrollo de la
lectura el o la docente, registra
observaciones que le permitan
determinar si los 'y las
estudiantes, establecen la
relacion entre el contenido de
las producciones que readlizan
con respecto a los textos leidos o
escuchados.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-El o la docente, entrega con anterioridad una copia de una
poesia u ofro texto. El o la estudiante, la practica en casa. En
una puesta en comun, realiza lectura publica de poesias y
otros tipos de texto, individual o por relevos. Pueden utilizar la
dramatizacién como recurso de refuerzo.

-Con anterioridad el o la docente, selecciona peliculas
basadas en textos literarios. Las analiza cuidadosamente
cuidando que el contenido sea apropiado, la duraciéon
acorde con la etapa escolar y la temdtica coherente con los
intereses del grupo. Mediante la actividad de cine foro
observa y anadliza la pelicula (cine foro). Es importante
promover preguntas abiertas o dilemas que generen:
discusion, andlisis, critica vy sintesis. Estas discusiones ©
argumentaciones pueden ser orientadas a extender mds el
mundo del educando, en escenarios menos locales, mds
abiertos, que permita la apropiacién del mundo, mientras
disfruta de los textos.

Actividades de cierre:

-Luego de la lectura de textos literarios y no literarios, pueden
trabajar con proyectos de produccién textual, entre ellos:
cuenta cuentos, recitales de poesia, presentaciones de
poesia coral, declamaciones de poesias (individuales o
colectivas), obras de fteatro, juicios, paneles, poemas,
cuentos, separadores de libros con mensajes literarios,
collages, murales, maquetas, adaptaciones de textos a la
realidad costarricense, domind literario, entre otros, basados
en textos que los y las estudiantes estdn leyendo o hayan
leido.

- Se involucra en forma grupal en ftalleres de lectura y
creacidn de textos poéticos, entre otros, organizado vy
propuesto con ayuda del o la docente.

- Partiendo del recurso audiovisual desarrollado por el MEP

en el contexto del Proyecto ATC21S y disponible en Internet,
donde encuentran los videos “Mi poema favorito” en la
siguiente direccién:
http://atc21s.cr/nuestrospoemasfavoritos/blog/, se involucra
en diferentes actividades creativas.

Luego de realizar las lecturas, el
o la docente motiva a los y las
estudiantes para que comenten
con sUS companeros y
companeras los textos leidos vy
compartan sus experiencias con
el resto del grupo. Durante este
proceso, el o la docente
consigna en un instrumento de
su eleccion informacién, como la
siguiente:

- Relaciona los comentarios
con las lecturas realizadas.

- Permite expresar las ideas
a SUS companeros y
companeras sin inferrumpir.

& Responde las preguntas

de acuerdo con la lectura.

Ofra informacion, a juicio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Andlisis de la lectura de textos literarios.
3.1. Actividades de inicio:
-Analiza el mensaje de las imagenes con sentido figurado que
lee el o la maestra. El o la docente, lee junto con el
estudiantado, un poema y destaca versos en los que se usa
lenguaje figurado. Por ejemplo, si leen “El sol queria banarse
de Salvador de Madariaga”, repara en los siguientes versos:
* el calor que tenia / le nublaba la razén
» alcaerde latarde
* mads fresco que una lechuga
El o la maestra guia a los y las alumnas para que expliquen
qué se dice en estos versos y luego les hace preguntas para
que reflexionen por qué, el o la autora, utilizard estas
expresiones en lugar de decir el mensaje directamente. Luego
les recuerda expresiones en lenguagje figurado propias de la
vida cofidiona, como “me muero de hambre”, ‘“salid
volando”, “voy al tiro”, entre ofras, y les pide que comenten
gué tienen en comun estas oraciones. A partir de los aportes
de los y las estudiantes, el y la docente explica qué es el
lenguaje figurado.
Actividades de desarrollo:
-Busca, de manera individual, frases y palabras en revistas,
periddicos, que contfienen lenguaje figurado. En subgrupos,
con guia del docente, crea sus propias expresiones. Entre
fodos construyen una pizarra mural, donde exponen sus
creaciones.
-Partiendo de textos literarios leidos: cuento, novela, fabula o
leyenda elige un personagje. En subgrupos, uniendo los
personqgjes elegidos por los y las companeras construyen
titeres (media, bolsa de papel, entre otros).En equipo escriben
una pequena obra de teatro y considera los personajes
seleccionados y recrean un escenario. El o la docente,
permite  espacios, en diferentes momentos de @ su
programacion, pueden ser en actividades iniciales donde se
presenten las obras de teatro, que consideran elementos del
texto: trama textual, caracteristicas de los personagjes,
argumentos, conflictos, entre otros. Participa en una discusion
dirigida por preguntas abiertas, en donde se resaltan los
elementos del texto empleados en la obra: frama, ambiente,
costumbres, caracteristicas de los personajes, argumentos,
relaciones causa y efectos. El o la docente dirige una reflexion
sobre la temdtica y promueve la expresion de conclusiones
por parte de los y las estudiantes.

Durante la elaboracion del mural
el o la docente observa silos y las
estudiantes, utilizan enunciados
con sentido figurado 'y @ si
representan algunos elementos
de obras de featro. Esta
informacién se recopila en un
instrumento previamente
seleccionado.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-Elabora dibujos, ilustraciones, collage, otras obras pldasticas
que resuman la experiencia y construyen un mural en el aula o
fuera de ella.

Reconocimiento de las caracteristicas, estructura y
elementos de los textos narrativos.

Para desarrollar estos contenidos es necesario que el o la
docente, tenga claro que la escritura debe ser libre y que el o
la estudiante, lea las producciones solo para comentar el
contenido (en privado o en publico de acuerdo con cada
experiencia).
4.1. Actividades de inicio:
-Escribe poemas temdaticos. El o la docente lee varios poemas
sobre un tema cualquiera (la luna, el amor, la madre, otras).
Se hace una escucha atenta de los poemas y luego, entre
todos seleccionan un tema para poder trabajarlo. La creacion
del poema puede ser en forma individual o en grupos
pequenos. Los escriben y los leen entre ellos y ellas, luego los
exponen ante el grupo. En una actividad reflexiva distinguen
la estructura del texto elaborado: introduccion, desarrollo y
conclusion.
Actividades de desarrollo:
-Participa de los talleres de escritura creativa. Se seleccionan
varias palabras al azar en el peridédico, revista, otros. A partir
de ellas, en grupos pequenos escriben una poesia o redactan
una narracién, una noticia periodistica o una anécdota. Al
escribir reconoce: personajes, lugares, moraleja y comparte
en una puesta en comun sus impresiones. Estos documentos
pueden ser un recurso para crear un banco de fextos, que
ayudan en la prdctica de diferentes tipos de lectura.
-Luego de la lectura de un texto literario, los y las estudiantes
escriben una carta al o la autora. En ella pueden explicarle
gué sienten cuando leen su produccidn o lo que piensan que
podian cambiar de la historia. Esta estrategia pueden
realizarla varias veces con variantes: escribirle la carta al
vilano de la historia para darle un consejo; a la mascota que
aparece en el texto para decirle que quisiera adoptarla; al
protagonista para invitarlo a que visite la clase, entre ofros. Al
finalizar se puede compartir los frabajos aunque esta
actividad debe ser totalmente voluntaria. En este proceso de
compartir reconoce la: introduccién, desarrollo y conclusion,
de textos.

El o la docente consigna en un
instrumento determinado,
informacion que le permita
valorar los aprendizajes de los vy
las estudiantes con respecto a si
mantienen la coherencia
gramatical en sus escritos, si
relacionan estos con las lecturas
realizadas, entre otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Escribe un diario, el o la docente, solicita a los y las
estudiantes, que escriban un diario sobre las actividades que
realizan en el dia. El tema de lo que escriban depende de las
caracteristicas del grupo y sus intereses. En una puesta en
comun, socializan la experiencia y reconocen: caracteristicas
del texto en estudio, elementos del texto, personagjes, lugar,
sucesos, moraleja.

-Luego de una puesta en comun sobre lo que mandan a
decir las madres y los padres de familia, las maestras o los
maestros, el director o directora, los y las estudiantes leen
recados. Tienen que iniciar con la siguiente estructura “Dice
(mi mama, la maestra...) que.....” El o la docente, dirige una
actividad reflexiva sobre la actividad realizada, donde el o la
estudiante senala estructura  del recado (introduccion,
desarrollo y conclusién), caracteristicas del texto en estudio,
elementos del texto: personagjes, lugar, sucesos, moraleja,
ofras.

Actividades de cierre:

-Juega "llegd carta”. A partir de la informacién que obtenga
cada estudiante (para quién llegd carta, de déonde, para qué,
enfre ofras preguntas), reconoce en ellas: estructura de la
carta (introducciéon, desarrollo y conclusion), caracteristicas
del texto en estudio, elementos del texto: personajes, lugar,
sucesos, moraleja (si la hubiera).

Elaboracion (por si mismos) de pequenos textos

informativos, narrativos, descriptivos y expositivos.
4.2. Actividades de inicio:
-Desarrollar los Talleres de lectura y escritura creativa, en el
nivel correspondiente, que se encuentran al final de este
programa como anexos dos y fres.
-Mediante una conversacién dirigida por el o la docente,
expresa respuestas a preguntas abiertas que activen
conocimientos previos acerca de lo que para ellos y ellas es
un chiste, una retahila, una bomba: 3Qué piensan ustedes
acerca de lo que piensa que podria ser un chiste, una
retahila, una bomba...2. El o la docente, les solicita a los y las
estudiantes, que en casa, se aprendan un chiste, una retahila,
una bomba. Puede ser que una semana se aprenda un tipo
de texto, en la siguiente ofra, asi sucesivamente. En una
puesta en comun expresa el chiste, la retahila o la bomba,
segun la instruccion.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:
-Se invita a personas de la comunidad: adultos mayores,

persongjes importantes, padres, madres, encargados,
familiares, ofros, para que realicen la lectura o recitacién de
estos géneros literarios, en un espacio de recreacion literaria.
Una vez finalizada la actividad, los y las estudiantes, dialogan
en grupo acerca de cudles son las caracteristicas de cada
género...con ayuda del docente y la persona invitada,
escribe: narraciones, chistes, retahilas, bombas, otros. El o la
docente, dirige al estudiante para que considere en su escrito,
la coherencia, cohesién y la estructura bdsica del texto, segun
el género seleccionado.

-Se involucra en plenarias donde el o la docente, dirige una
actividad de lluvia de ideas, que permita la reflexion sobre lo
que quieren comunicar. Esta actividad puede variar,
dependiendo de lo que los y las estudiantes escriban. Por
ejemplo: Antes de escribir un texto descriptivo sobre un objeto,
los y las estudiantes discuten en voz alta cémo es ese objeto.
El o la profesora, anota en el pizarrdn lo expresado, ordena
conceptos segun un criterio preestablecido: de o general a lo
particular, de arriba hacia abagjo, del centro hacia fuera y
ofros. Los y las estudiantes producen un texto informativo,
narrativo, descriptivo o expositivo, en conjunto, aporta ideas,
que el o la docente, escribe en la pizarra y entre todos
generan correcciones © nuevas aportaciones. Una vez
finalizada la actividad anterior, transcribe el texto en su
cuaderno. Como variante de esta actividad se sugiere incluir
temdticas de otras asignaturas, repetir el ejercicio y que ellos
produzcan sus propios resimenes con textos informativos,
expositivos, narrativos y descriptivos. El o la docente, dirige
cada produccién y procura que el o la estudiante escriba con
coherencia y cohesion.

Mediante una rudbrica, escala u
ofro instrumento, el o la docente
registra durante el desarrollo de

las actividades si los y las
estudiantes:
2 Reconocen las

caracteristicas de los tipos
de textos
2 Aplican normas bdsicas de
escritura al elaborar textos.

2 Producen textos
congruentes con lo
planificado.

Ofros aspectos de acuerdo con
el criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:
-En forma conjunta, el o la docente y el o la estudiante, eligen
un tema de interés o relacionado con ofra asignatura. Antes
de escribir cualquier texto, los y las estudiantes, completan
una guia de planificacion en la que responden las siguientes
preguntas:

= ;Sobre qué voy a escribir?

= ;Para quién voy a escribir?

» ;Para qué quiero comunicarle este tema a ese lector?

* ;Qué sabe esa persona sobre el tema que quiero

comunicarle?
* ;Qué aspectos debo explicarle para que comprenda lo
que quiero transmitir?

Es importante que antes de escribir, el o la profesora haga
reflexionar a los y las estudiantes, sobre el propdsito,
destinatario, coherencia, cohesidn de sus escritos para evitar
que las actividades de escritura se conviertan en tareas
rutinarias. Antes de realizar el trabajo de escritura, el o la
docente muestra a los y las estudiantes dos o tres textos bien
escritos que tfienen una estructura similar a la que se espera
que ellos y ellas desarrollen, de manera que se familiaricen
con el formato y las caracteristicas del texto que van a
escribir. En forma individual produce sus textos, entre ellos
noticias periodisticas y en plenaria, de manera voluntaria los
expone al grupo. Consultar: Nuestro Saber Oral adjunto en
formato digital (DVD).

Con la guia del docente, los y las
estudiantes reflexionan sobre
aspectos como la importancia
de comunicar claramente las
ideas, situaciones que pueden
afectar esa comunicacion,
soluciones viables para
mejorarla, entre ofras.

Comprension lectora de los elementos del texto, a lo
largo del proceso de lectura

4.3 . Actividades de inicio:

-Juega “nOmeros que me ayudan a comprender’. El o la
maestra, entrega a los y las ninas papeles de colores que
tienen un nUmero y tiene, en una caja, un duplicado de todos
los nUmeros que entregd. El o la maestra, explica la temdatica
o muestra el texto. El educando expresa conocimientos
previos del tema y se guia por ilustraciones o preguntas
abiertas dirigidas. El o la docente lee un fragmento de un
texto. Los textos pueden ser emergentes (presentes en el
entorno inmediato o global: fotografia de otro pais o
provincia, tarjetas, productos, ofros) que consideren que
permitan ampliar su conocimiento con respecto a otros
espacios geograficos.

El o la docente registra
informacién en un instrumento de
su eleccion a fin de valorar los
desempenos de los vy las
estudiantes, entre ofros:

« Responden las preguntas
de acuerdo con el texto.

« Subrayan las ideas
principales del texto.

« Aplican las normas de
escritura  bdsica en  sus
resumenes.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Después de escuchar atentamente la lectura saca un
numero y los o las estudiantes que tengan el nimero
deben contestar una de las preguntas de comprension
que prepare el o la docente. Es importante tener en
cuenta el uso de preguntas abiertas que desarrollen el
pensamiento, permita hacer inferencias y argumentos.
Se dirige una actividad reflexiva que permita al
estudiante relacionar los conocimientos previos con el
contenido textual.

Actividades de desarrollo:

-Participa en el juego “destaco lo importante”. El o la
docente proyecta un texto en la pizarra. Lo leen en
forma individual y grupal. Se dirige el andlisis del texto
parrafo por pdarrafo. Leen de nuevo el primer pdrrafo vy el
o la docente va eliminando oraciones del mismo por
sugerencia del estudiantado. Cada vez que se elimina
una oracion se analiza si al quitar la oracion, el parrafo
pierde senfido. Se repite el ejercicio hasta encontrar
aqguella oracidén que no se puede eliminar y la subraya.
Se les explica que esa es la idea fundamental. Continda
el andlisis con el siguiente pdrrafo. Una vez terminado el
proceso, se leen las ideas fundamentales subrayadas. En
una plenaria se realiza un comentario sobre el
contenido y resumen del texto a partir de las ideas
subrayadas.

- Con un texto que suministra el o la maestra, el o la
estudiante practica lectura atenta en forma individual.
Repite la lectura del texto varias veces para identificar
las ideas fundamentales y luego las subraya. Con base
en esas ideas elabora resumenes, en forma individual o
colectiva, que tomen en cuenta los aspectos sobre lo
qgue va a escribir: para quién escribe, lo que quieren
comunicar, qué aspectos se deben explicar, ofros. De
esa maneraq, se aclara el propdsito del texto. Al escribir el
resumen debe cuidar la coherencia con el tema vy las
secuencias expresadas. En una puesta en comuin se
comenta sobre el proceso realizado.

Mediante comentarios finales,
el o la docente escucha las
expresiones de los vy las
estudiantes con respecto a sus
apreciaciones en cuanto al
respeto demostrado por sus
companeros y companeras al
leer o al presentar sus
creaciones.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

Actividades de cierre:

-El o la docente selecciona un texto de ofras asignaturas, por
ejemplo Los hdbitos de higiene y los pone a leer. Luego establece
un didlogo con el estudiantado a partir de lo que ya conocen del
tfema. Subrayan ideas principales. Realizan un pequeno texto escrito
de uno o dos parrafos con base en el tema tratado y cierran con un
dibujo. Participa en una conversacion reflexiva sobre el proceso
realizado.

Aplicacion de estrategias de inferencia a partir de la
informacion textual: titulos, nombre del autor, portada,
dedicatoria, epigrafe.

5.1. Actividades iniciales:

-Observa atentamente la Idmina que presenta el o la
docente. Este indica al grupo que esta es parte de la portada
de un libro y con base en la imagen deben imaginar cémo se
llama el texto y qué otros elementos le faltan a la Idmina para
convertirla en una portada de un libro. Entre todos realizan la
actividad y llegan a consenso. Una vez realizada la portada,
realizan inferencias sobre el contenido del libro con solo la
portada y el titulo que crearon. En parejas o trios, crean sus
propias portadas en las que incluyen: ilustracion, ftitulo vy
autores.

Actividades de desarrollo:

-Participo en la “Exploracién de textos literarios”. Visita la biblioteca
institucional, la del aula, publica, otras y selecciona algunos libros.
De ellos, observa con atencion el titulo, nombre del autor, el
prologo, el indice, el cuerpo del libro, portada, dedicatoria (si la
tuviera) y epigrafe (si lo tiene). Con base en ellos, indica lo que
piensa que podria fratar la lectura y que elementos sustentan el
argumento. Construye un plegable con esos indicadores y las
inferencias que sacd a partir de ellos. Las comparte con el grupo.
-Crea un mural de dedicatorias. EIl o la docente le da
pequenos papeles de colores a los y las estudiantes y les
indica que son los autores de un libro que lo Unico que le falta
es la dedicatoria (explica qué es una dedicatoria) y deben
escribirla en un lado de la hoja. En el ofro tienen que indicar
por qué le dedican su liboro a esa o esas personas. La
justificacion puede extenderse entre uno vy tres pdrrafos. Se
comparte la informacioén. La participacion debe ser
totalmente voluntaria, pues, el o la docente, en ningun
momento, debe obligar a los las estudiantes a compartir su
produccion. Una vez finalizada la socializacién, se busca un
rincén en el aula para hacer un mural con todas las
dedicatorias. El resultado puede ser expuesto en una reunidon
de padres, madres y encargados.

sugeridas
Durante las respuestas o)
comentarios brindados por el

estudiantado, el o la docente,
observa, readlizan inferencias, a
partir de los predictores de
lectura: titulo, subtitulos, portada
y ofros. Anota la informacion en
un registro anecddtico u otro
instrumento de su eleccion.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Juega “"Qué pasa en el libro si..."”. El nino selecciona uno
o dos libros que estén en el aula, en la biblioteca escolar
O incluso de su casa y con base en los predictores
(portada, el prélogo, el indice, el cuerpo del libro fitulo,
nombre del autor, enfre ofros) inician una serie de
inferencias con la frase “qué pasa en el libro si Ia
portada presenta un bebé”, por ejemplo. Debe usar ese
enunciado con cada uno de los predictores en estudio.
Selecciona una imagen cualgquiera e inventan una
historia (un pequeno cuento de entre fres y cuatro
parrafos). La escriben e ilustran. Comparten los trabajos
en una puesta en comun. Los cuentos creados pasan a
formar parte de |la biblioteca del aula.

Actividades de cierre:

-Participa en la construccion de “titulos literarios”, escribe
como se llamaria su libro e intercambia los titulos con los
companeros y companeras. Con base en el texto sus
pares deben escribir, con base en el titulo, acerca de lo
que piensan que podria tratar el texto. Con ayuda del
docente hacen sus portadas, si es posible y se cuenta
con el recurso, la pueden readlizar en version digital.
Pueden ufilizar materiales de deshechos y crear
ilustraciones con estos materiales. Depende de 10s
estudiantes, el poder avanzar y también agregarle la
dedicatoria y el epigrafe.

El o la docente brinda una
guia a los ninos y ninas para
que escriban SUS
apreciaciones en cuanto a sus
propios desempenos  para
valoren si:

« Me integré a las

actividades grupales.

& Realicé comentarios de
los trabajos presentados
utilizando vocabulario
apropiado.

& Intercambié opiniones
Ccon mis companeros en
forma respetuosa.

Ofros aspectos a juicio del
docente o en conjunto con los
las estudiantes.

Formulacion de opiniones, apoydndose en inferencias,
informacion explicita e implicita.

6.1. Actividades de inicio:

-Observa atentamente |la caricatura que es aportada
por el o la docente o aportada por el o la estudiante. En
una conversacion grupal expresa su opinidn a partir de
premisas o enunciados, por ejemplo: Mafalda estd
Feliz.... El o la estudiante infiere, por medio de la
ilustracion, el contenido de la caricatura, oping,
argumenta, pregunta, con el fin de deducir informacion
implicita y explicita.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

-Observa con atencion un video que el maestro presenta.
Puede ser algun fragmento de un programa que los y las ninos
vean con frecuencia, alguna caricatura animada de Mafalda
o alguna pelicula. Una vez observado el material audiovisual,
los y las ninas realizan inferencias, preguntas, opiniones,
premisas y conclusiones. En subgrupos crean una caricatura
con el contenido del video y la exponen ante el grupo.

-Lee atentamente algun texto literario seleccionado por el
maestro. Con base en alguno de sus argumentos expresa
premisas, conclusiones y realiza inferencias. Con el mismo
texto literario o con ofro extrae la informacion explicita e
implicita. A partir de Idminas con la historia pueden organizar
la informacién.

-Observan anuncios publicitarios. En una plenaria dirigida,
mediante un periodo de preguntas abiertas, preparadas con
anterioridad por el o la docente, se induce al estudiante, a
crear premisas y conclusiones acerca del mensagje.
Actividades de cierre:

-El o la docente selecciona un texto (literario o no literario). Se
hace la lectura y luego se organiza un juicio: juez, acusado,
abogado defensor, fiscal. Para organizar este juicio los y las
ninas deben formular opiniones, inferencias, preguntas,
premisas y conclusiones. Al cierre de la actividad, se puede
realizar ejercicios escritos de apoyo.

Mediante una rdbrica, u ofro
insfrumento de su eleccion, el
o) la docente registra
informacioéon de las
observaciones realizadas
durante las actividades, en
donde consigne si el o la
estudiante :

+ Realiza inferencias
relacionadas a partir
del material
observado.

« Expresa opiniones
relacionadas con la
informacion
presentada.

« Realiza conclusiones de
la temdtica tratada.

Ofros aspectos, a juicio del
docente.

Extraccion del significado de las palabras por diversos
medios

7.1. Actividades iniciales:

-Lee con atencién un texto dado por el o la docente. En
dicho texto algunas palabras estdn en otro color. Con esas
palabras el o la nina, debe buscar sus significados en el
diccionario. Una vez comprendidos los significados de las
palabras, redacta un nuevo texto de acuerdo con Ios nuevos
significados. Es conveniente que este ejercicio de significacion
se elabore en un mapa semdntico similar a este:

EnNfK
adode
diccion
1=

K= 1
adode
diccion
= I

N
adode
dcion
= I

K NITK
adodel
estudim
e

Cuando se utilice la caja de
vocablos, el o la docente,
registra en el insfrumento de su
eleccion, si los 'y las
estudiantes  reconocen el
significado de las palabras
escritas, si  incorporan  los
nuevos vocablos al formular
oraciones, si esperan su turno
para readlizar sus comentarios,
entre otros aspectos.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Luego de que agota los significados de una  palabra,
selecciona una de las acepciones y produce textos en los
cuales se emplee la palabra con el significado seleccionado.
Es conveniente que las palabras seleccionadas por el o la
docente sean de uso cotidiano.

Actividades de desarrollo:

-Construye “Tarjetas Iéxicas”. Luego de la lectura de textos
suministrados por el o la docente, los y las ninas seleccionan
aquellas que desconocen su significado. Buscan en el
diccionario o sacan el significado por contexto. Construyen las
tarjetas Iéxicas. En fichas, en un lado escriben la palabra en
estudio y del otfro el significado. También es importante que
realicen produccion textual con esa palabra (una oracion,
parrafo), si lo desean también pueden realizar un dibujo. Se
sugiere que cuando se utilice la palabra en la produccion
textual se escriba con otro color.

-Elabora la caja de vocabulario. En una cajita que trae
previomente de su casa, el o la estudiante anota aquellas
palabras que no comprenda (no necesariamente solo en la
clase de Espanol puede ser en cualquier asignatura). De esas
palabras buscan el o los significados y los anota. Es necesario
que con esas palabras haga produccion textual, ya sea con
una sola palabra o empleando varias. Es importante también
decirle al estudiante que cada vez que escriba la palabra lo
haga en ofro color. Esta caja de vocabulario la deben tener
siempre en el aula para ir alimentdndola. El o la docente,
decide durante cudntas semanas van a redlizar esta
estrategia. Por las caracteristicas de la actividad puede ser
una prdactica anual.

Actividades de cierre:

-Juega “Stop del vocabulario”. El o la docente prepara una
caja con letras del abecedario. Estas lefras pueden tener
presentacion variada en cuanto textura, color, tamano, tipo
de letra, grosor, etc. Saca una letra de la caja, la nombra y
escribe una palabra que inicie con la misma. Es importante
promover en el y la estudiante el gusto por una caligrafia y
ortografia correcta. Se propone la siguiente plantilla:

Nombre Civudad Animal Objeto

Los y las estudiantes valoran el
desempeno de SUS
companeros, proponiendo en
conjunto con el o la docente
los aspectos que consideren
pertinentes, de acuerdo con
sus intereses.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Discriminacion de la informacién relevante visualizada
en diversas fuentes.

8.1. Actividades de inicio
-Representa  roles de bibliotecario-usuario. Luego de la
explicacion del docente sobre los diferentes tipos de textos en
los que puede buscar informacidon (periddicos, revistas,
enciclopedias, atlas, entre otros). Promueve un juego que
consiste en recrear en el aula una biblioteca. El o la docente,
se asegura que estén disponibles: periddicos, guia telefénica.
revistas, enciclopedias, atlas, otros. El material disponible debe
ser revisado con anterioridad por el o la docente para
asegurarse que al readlizar consultas, exista el material
necesario. Se le asigna un tema a cada estudiante. Debe ser
nombrado un bibliotecario (pueden ser varios bibliotecarios).
El resto del grupo son los usuarios de la biblioteca. Realizan
consultas de acuerdo con el tema asignado. El o la docente
se desempena como un facilitador y observador, que
interviene de ser necesario en la actividad. Una vez realizada
la consulta, el o la estudiante escribe en su cuaderno lo
investigado. Como variante de esta actividad, si la institucion
cuenta con biblioteca, se coordina una visita para desarrollar
la estrategia, siempre vigilan que el tema por consultar tenga
la informacion respectiva en los documentos disponibles. Los
temas deben estar acordes al estudiante y a sus intereses.
Actividades de desarrollo:
-Se convierte en estudiante-investigador. Con base en un
tema seleccionado previamente, con ayuda del docente,
que puede ser parte del contenido de otra asignatura,
participa en un didlogo, donde expresa conocimientos
previos y establece qué necesita investigar, para qué lo va a
hacer y cudles son los aspectos que debe contener la
investigacion. Mediante una visita a la biblioteca escolar o la
publica (si las hubiese), a un café internet, sala de cémputo
institucional (si la hubiese), en su hogar o en otras fuentes,
investiga acerca del tema. Se sugiere, si es posible, que el
maestro oriente a los ninos y las ninas para que utilicen
www.educatico.ed , portal educativo del Ministerio de
Educacién Publica. Es importante que todo material de
referencia y fema asignado debe ser investigado previamente
por el o la docente. En diferentes actividades sugeridas por el
o la estudiante y el educador exponen los temas investigados.

Durante el desarrollo de las
actividades, el o la docente
consigna en el instrumento
seleccionado informacion
relevante para valorar si el o la
estudiante:

« ldentifica diferentes
fuentes de informacion.
« Discrimina diferentes tipos

de informacién  para
enriguecer SUS
investigaciones.

- Incorpora en SUS
esquemas informacion
obtenida en  diversas
fuentes de informacién.

« Se integra con  sus
companeros en las

actividades organizadas.

Otra informacion que el o la

docente, considere pertinente
de acuerdo con la temdtica
fratada.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-Construye esquemas, mapas conceptuales, fichas o
textos donde se explique la importancia de las fuentes
de informacién, qué puede encontrar en ellas, ofros
aspectos que considere necesarios. Socializa su aporte
en una plenaria.

Adquisicidon de la fluidez lectora para la comprension
textual.

9.1. Actividades de inicio
-A partir de textos producidos por el o la estudiante, de los 20
minutos de lectura diaria y de los libros de lectura obligatoria,
se readliza lectura colectiva, cuidan: pronunciacion, pausas,
entonacion, ritmo, artficulacion y proyeccidon de la voz.
Inicialmente el o la docente modela la lectura de un texto
ante el grupo. Los y las estudiantes forman grupos de 4 6 5
personas. Leen en voz alta un texto seleccionado,
infercambian los pdrrafos. Mientras cada uno de los y las
estudiantes leen, los que escuchan lo hacen con muchisima
atencion para luego darles recomendaciones.
Actividades de desarrollo:
-El o la docente, dirige actividades de lectura grupal, coral y
coordinada, lectura de textos en parejas. Un estudiante lee
una pdagina y el otro la siguiente, realizan la lectura en voz
alta, individual y voluntaria, otros. Graba la lectura. Escucha
la grabacién en una plenaria y discuten sobre errores
anotados, al tomar en cuenta: pronunciacién, pausas,
entonacion, ritmo, articulaciéon y proyecciéon de la voz.
Propone cdémo corregirlos e intercambia las grabaciones
para que sus pares sugieran recomendaciones. Se involucra
en nuevos procesos de lectura y realizan las correcciones
necesarias.
Actividades de cierre:
- Se involucra en actividades de lectura guiadas, propuestas
en diferentes momentos del desarrollo del proceso de
ensenanza y aprendizaje: lectura grupal, coral y coordinada;
lectura de textos en parejas, donde un estudiante lee una
pagina y el otro la siguiente; lectura en voz alta, individual y
voluntaria, ofros. En estos procesos se toma en cuenta:
pronunciacién, pausas, entonacién, ritmo, articulacion vy
proyeccion de la voz. Pueden leer textos y realizar resUmenes
correspondientes a otras asignaturas.

Durante la lectura oral el o la
docente consigna en un registro

de  desempeno, registro
anecddtico u ofro instrumento
SUS observaciones para

determinar si los estudiantes
aplican pautas de entonacion,
articulacion, proyeccién de la
voz, ritmo entre otras.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

sugeﬁdqs

Utilizacién de estrategias de aplicacion de las letras.
10.1. Actividades de inicio:
-Escribe al ritmo de la musica. El o la docente, selecciona un
texto de varios pdrrafos. Dirige la escritura de estos con letra
cursiva e imprenta, trazos correctos, tamanos: mayuscula y
minuUscula, formas, etc. Se acompana de musica tranquila y
relajante. Se recomienda que escriban varios fragmentos vy
entre fragmento y fragmento se pare la musica, pues cuando
esta deja de sonar hay que parar de escribir. Incluso se puede
parar la musica haciendo pausas en la puntuacion.
Actividades de desarrollo:
-Realiza copias en el cuaderno de caligrafia. Al principio son
dirigidas por el o la docente para activar conocimientos
previos y cuidar el trazo. Se recomienda que practique la
letra cursiva e imprenta simplificada (ver anexo de cartel de
letras con trazado). Luego el docente puede crear un modelo
y entregarle la copia para que lo realice, hasta lograr que lo
haga de manera independiente. Una vez terminadas las
copias, las revisa en conjuntos con el o la docente, sus
companeros y companeras. Es recomendable que traten de
corregir omisiones, uniones incorrectas, entre otros y que sean
capaces de encontrar sus propios errores y hacer
autocorrecciones. Pueden readlizar (en forma dirigida),
pequenos pdrrafos con contenidos de otras asignaturas.
Actividades de cierre:
- Practica la escritura caligrafia en forma constante, en letra
cursiva e imprenta y realiza textos relacionados con diversas
tematicas y propias de otras asignaturas, y durante todo el
ano.

Mientras los y las estudiantes,
dibujan las lefras, el o la docente
registra sus desempenos entre

otros:

P

Traza las letfras de
acuerdo con su forma.
Mantiene el espacio entre

cada letra.

Trascribe los textos de
acuerdo con el modelo
brindado.

Sigue las indicaciones del
docente

Ejecucion de técnicas de revision de textos.

11.1. Actividades de inicio:

-Redacta textos expositivos con la guia del docente. El o la
maestra puede enfregar a los ninos y ninas una guia de
escritura, en la que propone un tema del que se tenga
conocimientos previos, introduce el inicio de cada oracién vy
los y las estudiantes lo terminan. Por ejemplo: Las estrellas. Las
estrellas son cuerpos celestes que . Durante las noches,
las estrellas Pueden hacerse ejercicios similares a
estos varias veces, solo se debe cambiar la temdtica. Al
escribir considera el vocabulario bdsico ortogrdfico, la
estructura del parrafo, conectores apropiados, otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

-El o la docente explica a los y las estudiantes van a construir
textos en equipo. En una conversacion se discute acerca de
un tema de interés para el grupo. Cada estudiante hace
aportaciones que permitan tener una idea global sobre el
tema. Entre todos eligen tres aspectos generales que desean
contemplar en el texto. El o la docente divide el grupo en
cinco subgrupos y los enumera del uno al cinco. Entrega un
subtema sobre contenidos abordados en ofras asignaturas, a
los grupos dos, tres y cuatro, les explica que escriban un
pdrrafo  partiendo del subtema correspondiente. Cada
miembro del subgrupo aporta un enunciado. El subgrupo 1,
hace la introduccion, la cual puede contemplar un
enunciado inicial y los subtemas a desarrollar, por ejemplo:

A continuacion se desarrollara el tema: ,

(Escribe el tema, que también ser4 el titulo)

considerando los siguientes aspectos: introduccion,___, ,
( Escriben los tres subtemas temas)

Yy

conclusion.

En una conversacion los grupos del 1 al 4, exponen sus
pdrrafos ante el resto de companeras y companeros. El grupo
5, escribe un pdrrafo de conclusiones, partiendo de lo
expuesto por los companeros y companeras. Lo presenta ante
el grupo. El o la docente dirige la lectura oral del texto
completo. Enfre todos editan el texto mediante
observaciones y correcciones, foman en cuenta la sangria y
mayuscula inicial en cada pdrrafo, concordancia, uso
apropiado de conectores y vocabulario ortogrdfico.
Reescribe el texto en su cuaderno y cuidan la caligrafia. Para
esta estrategia pueden utilizarse contenidos de ofras
asignaturas.

Actividades de cierre:

-En plenaria, y guiados por el o la maestra, definen algunos
aspectos que deben tener todos los textos. Por ejemplo: el
tema qué y cdmo se desea comunicar, concordancia,
variedad de vocabulario, punto al final de cada oracion,
entre ofros. El o la docente entrega al estudiante textos cortos,
seleccionados con anterioridad. En forma dirigida revisan los
textos (se puede proyectar en la pizarra, si se cuenta con el
recurso) y hacen correcciones, si fuera necesario. Compara el
texto original con el texto revisado y destaca los aspectos que
mejora luego de la correccion. Reescriben el texto en su
cuaderno.

Durante el desarrollo de las
actividades, el o la docente,
registra informacién relevante en
el instrumento de su elecciéon

para valorar si los y las
estudiantes:
« Expresan sus ideas de

forma que se comprende
la intencién del mensaije.

« Aplican vocabulario
bdsico en sus escritos.

« Autocorrigen los trabajos

realizados.

Otra informacion de
acuerdo con el criterio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

sugeridas
Aplicacién de las habilidades lingUisticas y no linguisticas
de las normas propias del intercambio comunicativo.
12.1. Actividades iniciales:
-En un recorrido libre por la institucion, reconoce formulas de | A partir  de  las  actividades

cortesia usadas por el personal, visitantes, entre estudiantes. En
una puesta en comun, presenta ante el grupo las férmulas de
cortesia identificadas. Al exponer cuida sus gestos, mirada,
pausas, silencios y expresion corporal. Conforme los y las
estudiantes mencionan las férmulas de cortesia bdsicas (por
favor, gracias, perddn, permiso, entre ofros) las anota en el
pizarrén. Divide al curso en subgrupos, asignan una palabra a
cada grupo. En una cartulina o papel periédico, los y las ninos
dibujan una tira coémica donde se evidencie el uso de las
formulas de cortesia en estudio.

Actividades de desarrollo:

-Participa en el juego de roles, los y las estudiantes,
subdivididos en grupos, representan situaciones en donde no
se empleen las formulas de cortesia. Al involucrarse en la
actividad cuida sus  gestos, mirada, pausas, silencios vy
expresion corporal. Una vez que todos participen en el
infercambio de opiniones y sugerencias, en relacién con lo
que acaban de ver vuelven a montar la propuesta, pero esta
vez usan las férmulas de cortesia. Elaboran un cuadro de
contraste donde se determine qué pasa cuando se emplean
las férmulas de cortesia y cuando no.

Actividades de cierre:

-Crean carteles de férmulas de cortesia. Luego de analizar la
importancia de las normas de cortesia en el intercambio
comunicativo hacen carteles en donde promueven el uso de
tales formulas. Los carteles deben tener, como minimo, la
formula de cortesia, un dibujo y una oracién o pdrrafo que
evidencie su uso. Es conveniente que los carteles se coloquen
en el aula y si fuera posible en algunos puntos claves de la
escuela. El o la docente dirige una actividad reflexiva donde
(en conjunto) construyen un resumen sobre la importancia de
aplicar férmulas de cortesia.

realizadas, el o la docente
observa a los vy las estudiantes y
registra informacién para valorar
Si:

« Aplican normas de
cortesia en su entorno.

« Expresan oraciones en
relaciobn con las normas
de cortesia.

+« Aplican normas bdsicas de
escritura.

Oftras anotaciones a juicio del
docente.

Los vy las estudiantes, reflexionan

mediante  comentarios orales,
orientados con la guia del
docente, aspectos como:

importancia de aplicar férmulas
de cortesia, situaciones en las
que se aplican, entre ofros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

17.2. Comprension del significado global de textos orales.
Experimentacion en representaciones de roles y recitaciones.
13.1.y 13.2. Actividades de inicio:
-Aprende y participa en juegos orales en los que el y la
nina, aprende rimas, rondas, bombas, frases célebres,
dichos populares, rondas, canciones, adivinanzas vy
trabalenguas y las recita en la clase. En la recitacion
practica la entonacion, articulaciéon, escucha atenta vy
comprensiva. Se sugiere que cuando estén recitando
estos textos, el aula esté acomodada de manera
diferente o, si hubiera espacio, se haga en alguna zona
verde de la insfitucion. Son importantes aqui los
movimientos corporales y gestuales que realicen los y las
NiNas.
Actividades de desarrollo:

-Participa del juego de las instrucciones. El o la docente
aporta una serie de fichas o tarjetas de colores donde
hay instrucciones. El y la estudiante las escucha,
comprende y redliza. Juegan las veces que sea
necesario y en el caso de que se equivoguen con
alguna instruccién, salen del juego.
-Representa relatos y anécdotas y muestra creatividad e
innovacion al expresar relatos y anécdotas orales. Una
vez creados los textos donde considera entre oftros
elementos, signos de interrogacion y admiracion,
organiza una puesta en escena y la presenta frente a sus
companeros y companeras. Al final de las propuestas es
necesario hacer una puesta en comun para analizar
elementos tales como: enftonacion  (signos de
inferrogacién y admiracién), articulaciéon, movimiento
corporal y gestual. Estos elementos pueden extraerlos
gracias a preguntas, inferencias, argumentaciones,
escucha atenta, entre otros.
Actividades de cierre:
-Observa documentales con la orientacion del docente
Una vez observados, participa en una puesta en comun
y mediante preguntas abiertas, expresa opiniones,
inferencias y argumentaciones. El o la docente, dirige
una actividad reflexiva de cierre sobre las actividades
realizadas, escriben un resumen sobre |0 aprendido.

Durante los comentarios que
realicen los y las estudiantes, el
o la docente consigna en el
insfrumento de su eleccion
anotaciones  para  valorar
entre ofros aspectos los
siguientes:

+« Escuchan a SUS
companeros y
companeras sin
interrumpir.

« Formulan preguntas
sobre la temdatica
fratada.

+ Argumentan las ideas
expresadas con ideas
coherentes.

+ Responden a las
preguntas planteadas
por sus companeros vy

companeras.

« Enfonan
apropiadamente las
palabras pronunciadas.

« Utilizan movimientos

gestuales acordes con
el mensaje fransmitido.

Ofra informacién a juicio
del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Ejercitacion de la expresion oral utilizando técnicas
variadas.

14.1. Actividades de inicio:
-Al conocer las pautas para preparar una exposicion, el
o la docente selecciona, de la programacion habitual
de los y las estudiantes un programa de television, donde
puedan observar un ejercicio de expresion oral. Lo
reproduce en el aula. Por medio de la participacion en
un conversatorio, analizan los elementos presentes en la
exposicion: vocabulario, pronunciaciéon, organizacion de
ideas, intensidad de la voz, velocidad al hablar, tono,
ritmo, gestos y movimiento corporal. Se les explica cada
criterio a los vy las estudiantes, mostrédndoles coémo
alcanzar un buen desempeno. El o la maestra explica
COMO recurrir a apoyos: recursos tecnoldgicos, carteles,
entre ofros. Se sugiere readlizar un texto escrito que
resuma los elementos analizados.
Actividades de desarrollo:
-En subgrupos prepara un programa de television o
anuncio televisivo, en el cual puede ser un contenido
abarcado en ofras asignaturas. En la elaboracion y
ensayo hace  énfasis en los siguientes elementos:
vocabulario, pronunciacion, organizacion de ideas,
intensidad de la voz, velocidad al hablar, tono, ritmo,
gestos y movimiento corporal. Presenta su frabagjo en
plenaria, ante el resto del grupo, cuidando cumplir con
los elementos considerados. En una actividad reflexiva,
donde escucha de manera atenta las observaciones vy
recomendaciones dadas por sus pares y docente,
reelabora la informacidon y escribe un resumen, de
acuerdo a su creatividad, acerca de |a experiencia.
Actividades de cierre:
-Durante sus intervenciones orales, en diferentes espacios
formales o informales, nacidos de la interacciéon diaria,
procura cuidar  los elementos lingUisticos y
paralingUisticos, que le permita una comunicacion fluida
y exitosa.

Durante el desarrollo de las
exposiciones el o la docente
consigna en el instrumento
elaborado sus observaciones
para valorar la utilizacién que
hace el o la estudiante, de
elementos linguisticos y
paralingUisticos en la
expresion oral, asi como la
coherencia y claridad de las
ideas, entre otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Aplicacion del vocabulario bdsico ortogrdfico

aprendido, en funcion de la produccién textual.
15.1. Actividades de inicio:
-Construye el fren de las palabras. Con la guia del
docente realiza varios vagones. Aparte, el y la profesora
proporciona tarjetas con: raiz de la palabra, sufijos vy
prefijos. Forma palabras utilizando las tarjetas. Entre todos
y todas deducen para qué se utilizan los prefijos y los
sufijos. Si es necesario, buscan en el diccionario las
nuevas palabras que van formando con el vagén. Una
vez formadas, y con el significado claro, redactan
enunciados donde empleen el nuevo vocabulario.
Actividades de desarrollo:
-Con el propdsito de ampliar el vocabulario, el o la docente,
presenta un texto donde estdn subrayadas varias palabras
con prefijjos y sufijos. Luego de leer el texto, los y las
estudiantes, reconocen los prefijos y los sufijos del resto de las
palabras seleccionadas y las anotan en una tabla o cuadro.
Se sugiere que anoten en una fila palabras con prefijos y en
otra fila palabras con sufijos. Buscan otras palabras que
tengan los mismos prefijos y sufijos, con el propdsito de
determinar cudl es el significado de cada uno. Usando las
palabras del cuadro busca ofras de la misma familia y
construye textos con ellas.
-Construye el drbol de la familia de las palabras. El o la
maestra, presenta un fronco de un drbol. En las hojas hay una
serie  de palabras que deben ir agrupando por
familias(campos semdanticos). Por ejemplo, la primera palabra
es viento. Buscan ofras palabras que pertenezcan a la misma
familia y la colocan en el fronco de viento: ventolera,
ventarrén, para citar algunas. Asi con varias palabras. El o la
nina las escribe en su cuaderno. Con cada familia de
palabras debe construir textos. Si no conoce algun significado,
lo busca en el diccionario.
Actividad de cierre:
-Construye un diccionario personal. Selecciona las palabras
qgue va conociendo y hace un diccionario: ordenan las
palabras en orden alfabético y en cada una de las fichas u
hojas estd la palabra, el significado y una oracion en donde
se emplee la palabra. Esta estrategia puede extenderse en el
tiempo, segun se considere.

Durante el desarrollo de las
actividades, el o la docente
realiza observaciones que le
permitan registrar informacién
relevante con respecto a si el o
la estudiante:

2 Emplea las nuevas
palabras en sus escritos.

2 Mantiene la concordancia
gramatical en los textos

realizados.

2 Incorpora en su expresion
oral palabras utilizando
prefijos y sufijos.

o Comparte con SUS
companeros los  textos
realizados.

Otros de acuerdo con el
criterio del docente.

Los y las estudiantes, comparten
las  producciones con  suUs
companeros y companeras a fin
de coevaluar el frabajo
realizado,  utilizando  criterios
establecidos en la guia
proporcionada por el o la
docente, entre otros; la
aplicacion de prefijos y sufijos,
caligrafia utilizada, coherencia
en el mensaje, entre otros
aspectos.

219




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Aplicacién de las estructuras gramaticales en la
produccién de textos.

16.1. Actividades de inicio:
-Juego “arma oraciones”. En cuatfro cajas, el o la maestra
pone papeles con palabras que cumplen diversas funciones
gramaticales: en una caja: articulos; en la otra, sustantivos
(propios y concretos); en la tercera caja: pronombres
(oersonales y demostrativos) y en la Ultima, adjetivos
calificativos. Cada estudiante saca por lo menos un papel de
cada caja e intenta con esas palabras formar oraciones vy
cuidan la concordancia entre el articulo, sustantivo, adjetivo,
relacion del tema con el contenido y relacién Iégica del
enunciado. Una vez que haya construido los textos, realiza un
dibujo y las comparte con sus companeros y companeras. La
actividad puede repetirse varias veces;, queda a
consideracion del maestro.
-El uso de los adjetivos, articulos, sustantivos, pronombres debe
ser empleado en la produccion textual, oral y escrita que
realice el estudiantado y no para fines de calificacion.
Actividades de desarrollo:
-Conoce vy sustituye los articulos. Es conveniente que el o la
docente, insista en el uso de los artficulos en la producciéon
textual y no en conceptos o clasificaciones. El o la maestra,
proyecta o escribe en la pizarra, un texto con articulos
definidos. Cada vez que aparece un articulo este se
encuentra en ofro color. Luego copia la misma oracidén con
articulos indefinidos (tfambién con otro color para destacarlos).
En plenaria, tfratan de establecer las similitudes y diferencias y
entre todos construyen el concepto de articulo y su aplicaciéon
en la produccidén textual. A partir de Idminas proporcionadas
por el o la maestra, construye textos en donde utilice 1os tipos
de articulos en estudio. A partir de imédgenes de personas,
objetos, lugares o animales, los y las ninas redactan una
historia. El o la docente anota los sustantivos en la pizarra y
explica el concepto. Los y las estudiantes comparten sus
escritos. Una vez socializadas las historias, el o la maestra
solicita a los y las estudiantes que la amplien al dar
caracteristicas a los sustantivos y cuidan la concordancia
entre el articulo, sustantivo, adjetivo, relacion del tema con el
contenido y relacién légica del enunciado. Comparten sus
escritos.

Durante la produccién de textos,
el o la docente registra en una
rUbrica, escalaq, U otfro
instrumento informacion  que
permita valorar los aprendizajes
de los y las estudiantes, en
cuanto al wuso de articulos
definidos e indefinidos,
reconocimiento de sustantivos
definidos e indefinidos, utilizacion
de pronombres personales al
hablar o escribir, entre ofros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugeridas

-Comparten sus producciones. Construyen munequitos con
palillos de dientes y plastilina. Realizan varios para utilizarlos en
sustitucion de los pronombres (yo, tU, él, ella, nosotros, ellos).
Los y las ninas guiados, por el o la docente, construyen textos,
colocan los munecos para hacer la oraciéon. Una vez que
tferminan sustituyen los munecos por pronombres. Entre todos
construyen el concepto de pronombre y comparten su uso.

-El o la docente muestra una serie de Idminas con figuras
humanas y a partir de ellas, los y las estudiantes las relacionan
con pronombres personales y redactan enunciados y los
utilizan. Cuida, la claridad de ideas y la concordancia entre
el articulo, el sustantivo y el adjetivo. Hace las correcciones
necesarias.

-En una plenaria participa en el juego: “Llamando las
palabras”. El o la docente solicita a los y las estudiantes, que
escriban en la pizarra palabras que le sean llamativas o
significativas. Se escriben tantas palabras como estudiantes
hay en el aula. El o la estudiante selecciona una palabra y la
loma, por ejemplo: jalammmmmmmmmmmbre! El o la
docente senala que la silaba donde se hace el mayor
esfuerzo de voz, se llama silaba ténica. Escribe la palabra en
SuU cuaderno:

Continla el ejercicio con cada palabra sugerida. En la
produccion de texto, el concepto de silaba ténica serd una
herramienta Util para la acentuacion grdfica de la palabra.

- En una plenaria el o la docente solicita a los y las
estudiantes, que escriban en la pizarra palabras que le sean
llomativas y significativas. Se escriben tantas palabras como
estudiantes hay en el aula. El o la docente, selecciona una de
las palabras y modela la divisidon silaba, mediante el uso de
palmadas:

cartee [} [} =]

W) & &
Los y las esfuaﬁj;m‘es re?f’r;en el ej&éicio y dividen en silabas en
forma oral y en su cuaderno, el resto de vocabulario. El fin de
la actividad es que el o la estudiante pueda dividir palabras al
final de rengldén, si es necesario, cuando hace producciones
escritas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-En subgrupos de cuatro o cinco estudiantes, redactan una
historia a partir de seis sustantivos proporcionados por el o la
docente. Enfre todos construyen la historia. Primero hacen
oraciones, ordenan esas oraciones y consfruyen uno o dos
pdrrafos. Una vez listo, la revisan y la pasan a un cartel.
Presentan su produccién al grupo. Es importante que cuando
el o la nina produzca, el o la docente revise junto con ellas y
ellos la coherencia, cohesidon, claridad en las ideas,
concordancia, entre otros.

-En parejas o trios crean un esquema, cuadro u otfro recurso,
con creatividad, donde escriban articulos definidos e
indefinidos, sustantivos, adjetivos calificativos y pronombres
personales. Este recurso es sugerido como documento de
consulta, para que el o la estudiante lo utilice al realizar sus
producciones textuales. Los elementos son incorporados
como insumos de produccién (no como contenidos aislados
que se definen y memorizan).

Aplicacién de las normas basicas de escritura en la
produccién textual.

17.1. Actividades de inicio:
-Coloca signos de puntuacion con imanes. El o la docente,
presenta un texto escrito en la pizarra. Aparte tiene signos de
puntuacién (punto, coma) en cartoncitos. Muestra el texto
anfte el grupo y entre todos lo leen. Orienta al grupo a
identificar los momentos en el texto, en los que se requiere
hacer pausas o termina una idea. Colocan los signos de
puntuaciéon. Vuelven a redlizar la lectura oral conjunta. Juntos
deducen las reglas de uso del punto y seguido y el punto y
aparte, asi como el de la coma en enumeraciones y frases
explicativas, las copian en su cuaderno y escriben ejemplos.
Actividades de desarrollo:
-Participa de una conversacién, puede ser de un tema
seleccionado a gusto del estudiante o por eleccién del
docente (infegrado a otras asignaturas). Una vez con la
informacioén, los y las estudiantes escriben sobre el tema vy
usan los signos de puntuacidon en estudio: punto, coma
(enumeraciones y  frases explicativas) y el uso de la
mayuscula.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-El o la docente explica en un conversatorio la estructura de
la carta. Los y las estudiantes escuchan un cuento leido por el
o la maestra. A partir de lo escuchado selecciona un
persongje y le redacta una carta donde le cuenta por qué su
historia lo impresiond. En esa carta deben utilizar los signos de
puntuaciéon estudiados: punto, coma (enumeraciones y frases
explicativas) y el uso de la mayUscula.

-Juega "memoria”. El o la docente prepara fichas para que,
los y las ninas jueguen memoria con las palabras que permiten
identificar algunos componentes ortogrdficos (plurales de
palabras, diminutivos cita, cito, palabras con ge, gi, je, ji, uso
de c, s, z, entre ofros). En plenaria, conocen las palabras vy
deducen las reglas ortogrdficas. Esta deduccidon se hace para
la aplicacié