


El porqué del enfoque comunicativo funcional de lengua
basado en las prdcticas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

« -Las prdacticas sociales del lenguagje
son los modos de inferactuar que
tienen las personas en la vida.

« -El lengugje como es el medio
esencial de cogniciobn y de
comunicacion social humana se
debe ensenar como un sistema
integrado en todas sus dreas,
multiple y dindmico, en relacion
con los conocimientos de |os
hablantes adquiridos por su vision
del mundo vy la sociedad en gue
vive y con las condiciones en las
cuales lo utilizan.




El porqué del enfoque comunicativo funcional de lengua
basado en las prdacticas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

 -La escuela como
institucion debe
promover las practicas
sociales del lenguaqje
mediante una
comunicacion
multidireccional o en
red para establecer los
Infercambios,
especialmente entre
pares.




El porqué del enfoque comunicativo funcional de lengua
basado en las prdcticas sociales del lenguaje

DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y LINGUISTICAS

La escolarizacion de las practicas sociales
& del lenguagje plantea arduos problemas, ya
que los propodsitos que se persiguen en la
escuela al leer y escribir, expresarse vy
comprender |lo escuchado son diferentes.

1. Existe una concepcion simplista, lega,
de que el aprendizaje de la lectura y
escrifura es un fendmeno puntual, que
se produce en un momento preciso en
el fiempo, de una sola vez y para
siempre, cuando el estudiante empieza
la escuela primaria y se le ensena
formalmente a decodificar la lengua de
instruccion.




El porqué del enfoque comunicativo funcional de lengua
basado en las prdcticas sociales del lenguaje
DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y LINGUISTICAS

2. Por el contrario, la
investigacion cientifica
demuestra gque aprender a
leer es un proceso, un
confinuo de desarrollo que
comienza temprano en la
vida y se extiende por un
periodo prolongado.
Durante ese proceso se
pasa por distintas etapas de
crecimiento, todas las
cuales requieren instruccion
y practica.




El porqué el enfoque comunicativo funcional de lengua
basado en las prdcticas sociales del lenguaje

Etapas del desarrollo lector y escritor en el
programa de estudio Espanol, | ciclo

| Etapa 1: Primer ano y principios
| Codificaciény de segundo ano

| decodificacion,

Fluidez hacia la

W comprension lectora

Etapa 2:
Se continta con la fluidez Segundo ano y tercer
hacia la comprension ano
'| lectoray la inferencia de
" | diversos tipos de texto:
| literarios y no literarios




El porqué el enfoque comunicativo funcional de lengua
basado en las prdacticas sociales del lenguagje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

No entender estos procesos como continuos e
interactivos tiene implicaciones pedagogicas

educativas profundas y riesgosas:

1. Asumir la lectura y escritura como
fendmenos simples que requieren
aprender dos competencias (codificar y
decodificar) en vez de un fendbmeno
complejo que requiere aprender un
conjunto de competencias diversas
ademads de la codificacion y
decodificacion (por €j. fluidez,
vocabulario y comprension) que
prescribe el momento exacto, “correcto
y Unico” crea una disputa “artificial,
enconada vy estéril.”




2. El estudiante que no aprenda a
leer en ese momento “exactoy
Unico” es considerado deficitario y
pasible de medidas “correctivas’™:
repitencia, adecuacion curricular,
derivacion a servicios de
educacion especial.




El porqué del enfoque comunicativo funcional de
lengua basado en las prdcticas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

3. Asi analizados, estos procesos no resultan ser
“naturales” son forzados y cumplen solo con finalidades
diddacticas (esas que la lectura y escritura, expresion y
comprension oral, no cumplen en la vida social).




El porqué del enfoque comunicativo funcional de
lengua basado en las prdcticas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

5. Concebir la lectura, escritura, expresion y comprension ordl
como practicas sociales del lenguaje entra en contradiccion
con los propdsitos que se persiguen en la escuelq,
especialmente al leer y escribir: la necesidad institucional de
controlar el aprendizaje (funcidn ensenante- aprendiente) lleva
a poner en primer plano solo los aspectos mas accesibles para
ser evaluados por medio de exdmenes, por eso se distribuyen
contenidos en el tiempo, lo que puede conducir a parcelar el
objeto de ensenanza. g




Enfoque comunicativo funcional de lengua
Practicas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

6. Se lee y se escribe solo en el marco de situaciones que
permitan al docente evaluar la comprension de lectura
en su forma literal, como lo mds accesible a lao
evaluacion es aquello que pueda calificarse como
“correcto” o “incorrecto,” la ortografia normativa ocupa
en la ensenanza un lugar mas importante que ofros
problemas mdas complejos involucrados en estos dmbitos.
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Enfoque comunicativo funcional de lengua
Practicas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

7. Si triunfan los infereses del confrol, las practicas de
lectura y escritura, expresion y comprension oral se
alejan de la escuela y las posibilidades de los estudiantes
de apropiarse de esas practicas se reducen
considerablemente.




Desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas

/. Finalmente, en cuanto a Ilas
dificultades derivadas de I
distribucion de roles entre el docente y e ve al nicla
los estudiantes, se senala una que es g f»-wemoaq
fundamental: dado que el derecho a @b debe de I©
evaluar es privativo del docente, los PN ”‘QYUSC\)\Q Yq\ o I
estudiantes  tienen  muy  pocas & )
oportunidades de auto controlar lo &4 ¥

que comprenden al leer y de . &4
autocorregir sus escritor. Aprender a B
hacerlo y conquistar autonomia como
lectores y escritores resulta entonces
muy dificil.
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Enfoque comunicativo funcional de lengua
Practicas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias linguisticas para la comunicacion

5Qué propone el programa de estudio de Espanol ante
estoe

-Concilia las necesidades inherentes a la institucion
escolar con el propodsito educativo de formar lectores y
escritores autonomos que se apropien de estas
practicas en forma constante.




Enfoque comunicativo funcional de lengua
Practicas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias linguisticas para la comunicacion

-Se generan condiciones didacticas y de estructura
curricular que permitan poner en escena-a pesar de las
dificultades y contfando con ellas-una version de las
practicas de lectura vy escritura, expresion vy

comprension oral, mas proxima a la version de esas
practicas en la sociedad.

al.

sl



Español I Ciclo.doc

Enfoque comunicativo funcional de lengua
Practicas sociales del lenguaje

Desarrollo de competencias linguisticas para la comunicacion
-La organizacion del programa a partir de las
practicas sociales del lenguagje constituye un avance
en esta direccion, pues permife reunir y secuenciar
contenidos curriculares medianfe estrategias de
comprension e inferpretacion de  conceptos,
pensamientos, senfimientos, hechos y opiniones a
través de discursos orales y escritos y para interactuar
en todos los contextos sociales y culturales.

Programa espanol aprobado CSE 2014-revisada
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CONTENIDOS CURRICULARES propuestos para el desarrollo de las
competencias linguisticas para la comunicacion que requieren
de fres tipos de contenidos curriculares: los conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que se dan simultdneamente e
inferrelacionadamente durante el proceso de aprendizgje.

“No basta saber, se debe también aplicar. No es suficiente querer, se
debe también hacer". JOHANN WOLFGANG VON GOETHE

Conceptuales

“Saber” es el saber propio de la asignatura.
Indica qué conocimientos debe interiorizar
el estudiantado, como debe estructurarlo vy
ponerlo en accion para comprender e
interpretar los saberes de la asignatura que
le permiten apropiarse del lenguaje denfro y
fuera del centro educativo para ser autores
y protagonistas en la cultura letrada “saber
hacer.”
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Procedimentales

“Saber hacer”

El hacer es entendido
como las habilidades
para aplicar los saberes
del lenguaje en las
practicas sociales de
lectura, escriturq,
comprension y
expresion oral.

Actitudinales

LA A 11

“Saber ser...” “—Ahora digo -dijo a esta
sazon Don Quijote- que el que lee
mucho y anda mucho, ve mucho y sabe
mucho.”

Formar civdadanos lectores y escritores
independientes, productores de sus
propios textos, buenos oradores y
buenos escuchas. Lectores que acudan
a los textos buscando respuestas para
los problemas que necesitan resolver,
tratando de encontrar informacioén para
comprender mejor algun aspecto del
mundo que es objeto de sus
preocupaciones, buscando defender
una posicion con la que estan
comprometidos o para rebatir otra que
consideran peligrosa o injusta y
descubriendo ofras formas de utilizar el
lenguaje para crear nuevos sentidos.



1.

La ensenanza de la lectura deberia de empezar con €l
reconocimiento de que la palabra hablada debe
dividirse en sonidos representados por lefras
(conciencia fonémica).

Cuanta mas dificultad tenga un estudiante para leer,
mas probable es que necesite practica intensiva de
conciencia fonémica.




3. Cuanto mejor puede un estudiante dividir en sonidos
las palabras que ve, tfanto mdas rdapido el cerebro
procesa estas.

4. Se debe ensenar a los lectores a discernir los sonidos
individuales dentro de las palabras y a pronunciarlos en
voz alta para asegurar que las conexiones entre |os
fonemas vy las letras del alfabeto sean las correctas.

¢ - 1
o M4 =
73 : J
E % R o

i s
5\ .




El programa de estudio sigue una jerarquia para la ensenanza de la
lectura basada en las investigaciones recientes sobre la forma en
que parece que el cerebro lee.

5. Practica y mads prdactica. La constante prdactica le
ayuda al cerebro a recordar el proceso de desglose de
vista y sonido tan importante para una lectura correcta
y rapida.

6. Mds tarde deben practicar con la rima, el
reconocimiento de palabras y su significado.




/. Luego el cerebro debe
conectar esas letras con
fonemas que el estudiante
ha usado con éxito por anos.

8. Justo cuando el cerebro
piensa que sabe lo que
representa la letra, descubre
que puede tener sonidos
diferentes como por ejemplo
la “u” en quiero y musica.



El programa de estudio sigue una jerarquia para la
ensenanza de la lectura basada en las investigaciones
recientes sobre la forma en que parece que el cerebro lee.

9. Después aprende que un grupo de letras forma una
silaba, pero que el mismo grupo de lefras puede
pronunciarse de multiples maneras como por ejemplo
“oapd” y “papa” y reconocer gque el sentido de las
palabras (la semdntica) puede cambiar en diferentes
contextos (codmo las palabras se usan en relacion con
todos los demdas vocablos en la oracion).

10. De la decodificacion a la comprension lectora: Una
vez aprendido el coddigo alfabético se debe practicar la
lectura en voz alta para desarrollar la velocidad y lo
precision para que los lectores puedan comprender o
que estan leyendo y se den cuenta de la sinfaxis del
lenguagje. Esto también ayuda al docente a oir cudn
adecuadamente el estudiante ha asociado el grafema
(visual) con el fonema (auditivo).




PERR0<—I—>
CENTRO DE BROCA (—I_ ]

SE ALMACENA ’(-\gz \

NG
4

)3

CENTRO DE WERNICKE
DONDE SE LE DA UN

SIGNIFICADO e

R/ CORTEZA VISUAL : EL

GIRO ANGULA : SUJETO PRODUCE LA
SE DECODIFICA EN EL IMAGEN MENTAL)

QUE LA SEPARA EN SUS €
SONIDOS BASICOS (P-E-
RR-0)


http://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=LORjKK8pipprfM&tbnid=ogKBo2tW_fC0BM:&ved=0CAUQjRw&url=http://colorireaprender.com/desenho-cerebro-para-colorir&ei=nYQfUpy2LZPm9gSz4ICgCQ&bvm=bv.51495398,d.cWc&psig=AFQjCNE3Di_1YOa6Bw_brzcgvbooEkfiHg&ust=1377883668941359
http://www.google.co.cr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=I2_0MVyK_px0SM&tbnid=Uplcarg1xAFzxM:&ved=0CAUQjRw&url=http%3A%2F%2Fgifsanimados.de%2Fhumor&ei=nn4vUv3tNaXD4AOXhoHIDw&bvm=bv.51773540,d.dmg&psig=AFQjCNEyS8bUpb7uBYn8ZoYKJLSjN-cMBA&ust=1378930674595344

Hacia la lectura comprensiva de textos
Leer construyendo significados:

- Leer construyendo
significados implica, por un
lado, que el lector no es
pasivo frente al texto y por
ofro lado, que la lectura se
leva a cabo pensando
sobre lo que se lee. Podria
decirse que la comprension
resulta ser el producto final
de todo acto de lectura en
el que se distinguen dos
momentos fundamentales.




Leer construyendo significados:
- Momentos fundamentales:

- Predecir: la capacidad que
posee el lector dado sus
conocimientos previos para
anticipar el contenido de un
texto: el final de una historia, la
Ibgica de una explicacion, la
estfructura de una oracion,
ofros.

- Las ideas fundamentales
(principales) y complementarias
para la comprension del fexto.




Hacia la lectura comprensiva de textos

Ideas fundamentales y complementarias

»

Descubrir el significado literal
constituye la forma mas
elemental de la comprension
lectora. Por lo tanto, un primer
PASO es aprender a identificar
ideas principales en |os textos.
Para el desarrollo de esta
habilidad se propone, en el
programa, la técnica de
preguntas abiertas, resumenes,
mapas conceptuales,
subrayado, entre otras.



Hacia la lectura comprensiva de textos
e ¢

-La determinacion de la idea principal del texto lleva
obligatoriaomente a determinar los fipos de secuencias
textuales. Las secuencias o tipos textuales se refieren a la
estructura que adopta un texto determinado en relacidon
con la infencionalidad que persigue; por eemplo, para
contar una historiac o anécdota (intencionalidad), los
hechos se estructuran en un eje temporal, por lo que la
secuencia o tipo textual es narrativo.



Hacia la lectura comprensiva de textos

Identificacion de la estructura de textos narrativos,
explicativos, informativos, argumentativos e instructivos

Los fipos de texto, por su estructura,
contenido e intencionalidad,
condicionan la interpretacion del
lector y la elaboracion de inferencias
requeridas a fin de recuperar,
reconstruir la informacion. Si un
estudiante no tiene experiencias
relacionables con el tipo de texto
qgue esta leyendo se le dificulta
entfonces hacer uso del pensamiento
para la produccion textual.



Hacia la lectura comprensiva de textos

Discriminar la informacion relevante de la irrelevante
- ¥

Suprimir los detalles,
las repeticiones y
toda otra
informacion
Innecesaria porque
no es esencial para
la construccion e
interpretacion de la
estructura del
significado del texto
a un nivel global.



De la lectura comprensiva a la inferencia

Inferir significa ir de la comprension literal o de lao
informacion superficial del texto a una dimension de
profundidad que equivale al sentido no literal del texto.

El estudiante lee o escucha: “YAqgui no llueve nunca, el lugar
es fan seco que no permite la vida de animales ni plantas.”

El estudiante responde o piensa: “Ese lugar es un desierto.”




En la int i
erpreiqcu.)r.\ de la lectura literaria surgen
significados multiples
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iIncrementan los inte S explorocién de las distintas ide| a que
rcambios de los participantes del eve ers y se
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La in‘rerpre’rocién del texto literario: NO
existe ningund perspec‘rivc correcta,
Onica, prefijada. El punto de vista del
docente es uno mds, en fanfo que este
se constituye en un participante MaAs
del grupo, aungue juegue un rol
diferente al de los estudiantes.

Las inferpretaciones s€ van
construyendo d partir de pregunfas Que
reflejen quténticos problemas

cognitivos.




La verdadera lectura es aquella en la que se da una
transaccion entre el texto y el lector y producto de esta, surge
un nuevo texto.

Talleres de lectura y escritura creativa


María Elena Walsh   Manuelita la Tortuga.mp4




iMuchas gracias por la atencion!




